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Vorwort

Dieses Heft dient dem Zweck, uber die Entwicklung der Sprache bei Kindern — und
speziell bei Kindern mit Cochlea-Implantat (Cl) — zu informieren. Die meisten kleinen
Kinder mit normalem Héren erwerben die Sprache so muhelos und schnell, dass wir
dieses als Selbstverstandlichkeit empfinden und kaum dardber nachdenken. Wenn
aber das Horen erst mit Hilfe eines Cl mdglich wird, kann der Erwerb der
Lautsprache langer dauern und muhsam sein.

Seit 1996 beschaftigt sich ein Team der Abteilung Kognitionsforschung des Instituts
fur Psychologie der Universitat Oldenburg mit der Sprachentwicklung von Kindern mit
Cl - auch im Vergleich mit normal horenden Kindern. Wir haben dabei einige
Erkenntnisse gewonnen und mdchten diese in diesem Heft weitergeben. Wir
mochten auch Vorschlage machen, wie Erwachsene durch ihre Sprache die
Sprachentwicklung von Kindern mit CI férdern kdnnen.

Was in diesem Heft steht, stltzt sich hauptsachlich auf unsere
Forschungsergebnisse. Es werden am Schluss einige Literaturhinweise gegeben und

auch einige Internetadressen, unter denen Stellungnahmen zum CIl und weitere
Informationen zu erhalten sind.

Gisela Szagun und das Team

Das Spracherwerbsteam

Namen von links nach rechts: Mohsen Haj Bagheri, Sarah Deutscher, Barbara
Stumper, Melanie Franik, Nina Sondag (stehend), Tim Oesterlau, Gisela Szagun



Das Cl ist da — und die Sprache?

Die Erwartungen an die Sprachentwicklung von Kindern mit Cochlea-Implantat —
fortan Cl-Kinder genannt - sind sehr hoch. Man geht davon aus, dass Cl-Kinder die
gesprochene Sprache erwerben werden. Und nicht nur das. Von vielen wird erhofft —
oder sogar erwartet - dass sie die gesprochene Sprache ebenso meistern wie normal
hérende Kinder. Schon bald nach dem Erhalt des Cl mégen daher bei den Eltern
Fragen wie die folgenden entstehen:

Wann spricht mein Kind?

Wie wird mein Kind sprechen?

Wird es ganz normal sprechen - wie horende Kinder?

Wie schnell wird sich die Sprache entwickeln?

Was kann ich tun, um die Sprachentwicklung meines Kindes zu férdern?
Was ist, wenn die Sprache zu langsam kommt?

Sind Gebarden nutzlich oder sollen sie verhindert werden?

Muss das Mundbild beim Sprechen versteckt werden?

Wir werden versuchen, auf diese und ahnliche Fragen eine Antwort zu geben. Dabei
mochten wir zunachst darstellen, wie Sprachentwicklung normalerweise bei
hérenden Kindern verlauft, dann, wie er bei Cl-Kindern verlauft, und schliel3lich
mochten wir darlegen, was uns auf der Grundlage unserer Forschungsergebnisse
forderlich fur die Sprachentwicklung bei Cl-Kindern erscheint.

I. Die natiirliche Sprachentwicklung bei hérenden Kindern
¢ Menschen wollen kommunizieren. Kinder lernen miihelos Grammatik.

Man kann ein Kind kaum daran hindern, eine Muttersprache zu erwerben. Es liegt in
der menschlichen Natur, miteinander kommunizieren zu wollen. Diesem Zweck dient
die Sprache. Babys werden in eine soziale Umwelt geboren, in der fast standig
geredet wird. Sie sind von Sprachlauten umgeben. Babys begegnen den
Gegenstanden und Geschehnissen in ihrer Umwelt mit Neugier und Interesse, und
sie mochten am Beieinander der Menschen um sie herum teilnehmen. Sie mdchten
auch kommunizieren. So bleibt es nicht aus, dass sie sehr bald in die Sprache, die
sie umgibt, einsteigen. Und wenn sie einmal damit angefangen haben, sind sie
schnelle Lerner.

Was lernen Kinder zuerst?
e Babys lernen zuerst Sprachmelodie und Sprachlaute.

Von den Gerauschen, die sie umgeben, interessieren sich Babys von Geburt an
besonders fur Sprachlaute. Schon bald lernen sie die Sprachmelodie und die
Betonungsrhythmen ihrer Muttersprache. In der zweiten Halfte des ersten
Lebensjahres konnen sie dann die Laute ihrer Muttersprache erkennen, und sie
héren diesen langer zu als Lauten anderer Sprachen. Gegen Ende des ersten
Lebensjahres lernen Babys auch, welche Verbindungen von Lauten in den Wortern



ihrer Muttersprache typischerweise vorkommen. So beginnen deutsche Worter oft mit
Konsonantenverbindungen, wie in Knopf oder Stral8e, und sie enden oft auf ein —e,
wie in Kerze und Schleife. Babys lernen solche wiederkehrenden Merkmale der
Wortstruktur.

Wie geschieht das? Einer der wesentlichen Mechanismen, mit dem Menschen
lernen, ist, immer wiederkehrende Regelmalligkeiten in unserer Umwelt zu erkennen
und im Gedachtnis zu behalten. Die Sprachmelodie und Sprachrhythmen, die Laute
und Lautmuster von Woértern werden vom Baby immer wieder gehort — jeden Tag
viele, viele Male. Eben weil wir uns so viel unterhalten. Ganz nebenbei lernen Babys
daraus die Lautmuster der Sprache. Ein solches Lernen geschieht nicht bewusst.
Was noch viel erstaunlicher ist: es geschieht ohne Anstrengung. Einfach "so
nebenbei". Uns Erwachsene dagegen strengt es an, eine neue Sprache zu lernen.

Worter und Grammatik

e Zundchst gebrauchen Kinder nur einzelne Worter, dann Zweiwortsdtze. Sie lernen
die Regeln der Verdnderung von Wértern: die Mehrzahlbildung, die Verbformen und
die Artikel. IThre Sdtze werden schnell ldnger, und sie lernen die Regeln zur Bildung
von Sdtzen.

Viele Kinder sprechen ihre ersten Woérter mit ca. einem Jahr. Es kann schon friher
sein oder auch sehr viel spater. Diese ersten Worter bezeichnen Gegenstande und
Personen in der Umgebung — wie Auto, Mama, Schuh. Vielfach sind auch 'kleine
Woérter' dabei — wie ab, mehr, da. Neben lautlichen AuRerungen, die als Wérter der
deutschen Sprache zu erkennen sind, produzieren die Kinder auch Vokalisierungen,
die keine erkennbaren Worter sind, etwa iba, alutschi. Tatigkeitsworter und
Eigenschaftsworter folgen meist etwas spater — etwa komm, geht, haben und heil3,
alle-alle. Es bleibt einige Monate lang bei einigen wenigen Wortern. Manche Kinder
fangen aber schon bald an, ihren Wortschatz zu erweitern und erste Zweiwortsatze
zu bilden, etwa mit 18 Monaten. Bei anderen Kindern kann es bis zum Alter von zwei
Jahren oder darUber hinaus dauern, bis sie mehr Woérter lernen und Zweiwortsatze
bilden.

Die Entwicklung von Wortschatz und Grammatik hangt eng zusammen. Kinder, die
frdh und schnell Woérter lernen, erwerben auch frih und schnell Grammatik. Fur
Kinder, die ihre Muttersprache erwerben, ist Grammatik nichts Schwieriges. Jede
Sprache hat ihre eigene Grammatik. Diese legt fest, wie Woérter verandert werden
und wie sie zu Satzen verbunden werden. So verandern wir Hauptworter von der
Einzahl in die Mehrzahl, indem wir Endungen anhangen. Aus Blume wird Blumen,
aus Kind wird Kinder. Wenn wir Satze bilden, reihen wir Worter nicht beliebig
aneinander, sondern nach bestimmten Regeln. Wir sagen nicht Dem auf Sofa Katze
die liegt, sondern Die Katze liegt auf dem Sofa. Die muss vor Katze stehen und dem
vor Sofa. Das Verb liegt verbindet das Subjekt die Katze mit der Ortsbestimmung auf
dem Sofa.

Erste grammatische Fertigkeiten, die Kinder erwerben, sind der Gebrauch von
Mehrzahl und von Artikeln wie der, die, das und ein, eine. Auch Endungen an Verben
finden sich bald, etwa die Endung —t in féllt und —en in machen. Mit diesen
Errungenschaften geht auch einher, dass Kinder erste kleine Satze bilden. Zunachst



enthalten diese nur zwei Worter — etwa Katze raus, da Igel oder Hund bellt. Bald
schon kommen aber mehr Satzteile hinzu, etwa Modalverben wie kann und soll. Es
wird die Vergangenheit gebildet wie in hab ich gefunden, und Eigenschaftsworter
werden zwischen Artikel und Hauptwort gesetzt wie in ein kleiner Hund. Es werden
auch Satze gebildet, in denen sich die Form des Artikels verandert — wie in Ich seh
den kleinen Hund und Mit dem Auto fahren. Die Satze der Kinder werden langer —
wie etwa: Und da is noch ‘n bisschen Sperrung, dass die Tiere nich so weit weg
laufen koenn'n.

¢ Fehler beim Grammatikerwerb sind ganz normal.

In Kasten 1 sind Beispielsatze aus den Sprachproben eines der Kinder dargestellt,
deren Sprachentwicklung wir Uber Jahre untersucht haben. Diese Satze sagte das
Kind im Alter von einem Jahr und vier Monaten (1;4) bis zwei Jahre und 10 Monate
(2;10). Es wird deutlich, wie die Satze immer langer und die grammatischen Formen
immer komplexer werden. Zu Beginn bleibt es einige Monate lang bei Einwortsatzen.
Dann aber werden die Satze schnell langer. Auch ist ersichtlich, dass das Kind
manchmal Fehler macht. Das ist ganz normal. Kinder machen beim Erwerb der
Sprache viele Fehler. Fur Spracherwerbsforscher sind solche Fehler nichts
Negatives, sondern sie sind im Gegenteil ganz besonders interessant, weil sie
Aufschluss daruber geben, mit welchen Prozessen die Kinder an das Lernen der
Sprache herangehen. Oft ist es so, dass Kinder mit ihren Fehlern zeigen, dass sie
eine Regel lernen. Im Zuge des Lernens wenden sie diese auch dann an, wenn sie
nicht zutrifft — wie etwa, wenn sie die Tigern statt die Tiger und abgerisst statt
abgerissen sagen. Solche Fehler konnen uber lange Zeit erhalten bleiben und
verschwinden von alleine.

Kasten 1: Es geht langsam los — und dann schnell zu langen Sétzen

Alter Beispielsitze
(in Jahren und Monaten)
Zeitspanne: 18 Monate

1;4 Da.

1;5 Mam.

1;6 Ab.

1;8 Affe.

1;9 Reingucken.

1;10 Pferd rein.

2;0 Is was runterfall'n.

2;1 Das nich kein Schaf.

2;2 Kann der Mund da aufmachen.

2;4 Kann Mduse fang'n.

2;5 Du solls' die einsperr'n.

2;6 Die ham Hérner auf'er Nase.

2;8 Aber ein boser Huhu war oben im Dunkeln.
2:9 Ein Hund hat mal mit'n Sranz [= Schwanz] mal gewedelt,

Un dann hab ich den gestreichelt den klein'n Hund.
2;10 Und ihr miisst alle auf'm Pferd reitet mit Gewehr.




Wie lange brauchen Kinder fiir die erste Sprache?

¢ Im Alter von vier Jahren haben Kinder Grammatik erworben.
e Besonders in der Anfangsphase unterscheiden sich kleine Kinder sehr stark
hinsichtlich der Schnelligkeit ihres Spracherwerbs.

Das Erstaunliche ist, dass Kinder gar nicht lange brauchen, um einen
Grundwortschatz und die wesentliche Grammatik ihrer Muttersprache zu erwerben.
Es geschieht zwischen dem ersten und vierten Geburtstag. Sie brauchen also
ungefahr drei Jahre. Danach kommen noch einige komplexe grammatische
Strukturen hinzu, und der Wortschatz erweitert sich ein Leben lang. Wie stark er sich
erweitert, hangt davon ab, mit wie vielen Sachgebieten sich ein Mensch beschaftigt
und wie viel er liest. Neue Themen enthalten meistens auch neue Worter, die wir —
ob Kind oder Erwachsener — aus dem Zusammenhang verstehen und behalten.

Lernen alle Kinder die Sprache gleich schnell?

Nein. Kleine Kinder unterscheiden sich sehr stark hinsichtlich des Alters, in dem sie
anfangen zu sprechen und auch hinsichtlich der Schnelligkeit der Sprachentwicklung.
So mag ein Kind mit 18 Monaten mit Zweiwortsatzen beginnen, ein anderes Kind mit
zwei Jahren oder noch einige Monate darlber hinaus. In Kasten 2 sind Beispielsatze
eines Kindes aus unseren Sprachdaten dargestellt, die zeigen, dass dieses Kind
sehr viel langsamer in der Sprachentwicklung ist als das Kind in Kasten 1. Es
vergehen deutlich mehr Monate mit nur Einwortsatzen, und erst mit knapp uber zwei
Jahren treten Zweiwortsatze auf. Dann allerdings werden die Satze schnell langer.
Bis zum Alter von dreieinhalb Jahren erreicht auch dieses langsamere Kind den
Stand einer komplexen Grammatik.

Aus Studien mit sehr vielen Kindern weil3 man, dass der Altersunterschied zwischen
Kindern mit gleichem Sprachstand bis zu einem Jahr betragen kann. Bei solch
jungen Kindern ist das ein sehr groer Unterschied. Es heil3t, dass ein
eineinhalbjahriges und ein zweieinhalbjahriges Kind auf gleichem Sprachniveau sein
konnen. Bis zum Alter von vier bis funf Jahren jedoch gleichen sich diese
Unterschiede aus, und die Kinder sind sich dann recht ahnlich. Sie haben die
wesentliche Grammatik ihrer Muttersprache erworben.

Warum die individuellen Unterschiede in der Schnelligkeit der Sprachentwicklung so
grol sind, ist nicht ganzlich bekannt. Es gibt einige Anhaltspunkte und Vermutungen.
In der Regel haben Madchen eine etwas schnellere Sprachentwicklung. Das mag an
ihrer schnelleren neurologischen Reifung liegen. Auch Erstgeborene haben oft eine
schnellere Sprachentwicklung. Das wird darauf zurickgeflhrt, dass sie mehr mit
Erwachsenen und weniger mit anderen Kindern reden. Weiter mogen die
Personlichkeit und das Temperament eines Kindes einen Einfluss haben, insofern als
manche Kinder einfach lieber kommunizieren und reden als andere. Sie haben
demgemal auch eine schnellere Sprachentwicklung.



Kasten 2: Es geht sehr langsam los — und dann auch zu langen Siitzen

Alter Beispielsiitze
(in Jahren und Monaten)
Zeitspanne: 25 Monate

1;4 Da.

1;5 Da.

1;6 Mama.

1;8 Da.

1;9 Die.

1;10 Baby.

2;0 Meiner.

2;1 Hier.

2;2 Meine Auto.

2:;4 Das auch.

2;5 Ich hol mal.

2;6 Ich rufe Papa.

2;8 Papa geht nich da drauf.

2:9 Die passen da nich rein.

2;10 Baby will auch mitspiel'n.

3;0 Morgen macht das wieder heile.

3;1 Ich hab deine Eisenbahn aufgebaut.

3;2 Eine Mond hat solche Streifen.

3:4 Erst mal ich diese Punkte von den Schneemann.
3;5 Un die Sonne geht so langsam unter un geht in den Himmel.

Welche Rolle spielt die Sprache der Erwachsenen?

e Erwachsene sprechen mit kleinen Kindern mit ausgeprdgter Satzmelodie, in kiirzeren
Sadtzen, mit inhaltlichen Wiederholungen und mit vielen Fragen.

Erwachsene muissen nichts Besonderes tun, damit Kinder sprechen lernen. Sie
mussen nur mit ihnen sprechen. Erwachsene reden mit Kleinkindern zwischen ein
und drei Jahren anders als untereinander. Die Satze sind kiirzer, es gibt viele Fragen
und Wiederholungen. Es wird klar, mit deutlicher Betonung und mit einer stark
ausgepragten Satzmelodie gesprochen. Eine derartige Sprache kommt der
eingeschrankten Aufmerksamkeit kleiner Kinder entgegen. Allerdings ist sie nicht
notwendig fur den Spracherwerb, und Kinder lernen auch aus der Sprache
Erwachsener untereinander.

Wenn Erwachsene mit kleinen Kindern reden, wiederholen sie manchmal die
unvollstandigen Satze der Kinder und fligen dabei weggelassene grammatische
Elemente hinzu. Sie erweitern den kindlichen Satz um die korrekte Grammatik. So
antwortet ein Erwachsener auf Die schén mit Die sind schén, oder auf Den Schliissel
gegebt mit Ich hab dir den Schliissel gegeben. Derartige Erweiterungen flieRen
naturlich in die Unterhaltung ein. Sie sind fur die Sprachentwicklung forderlich, weil
sie die korrekte grammatische Form eines Satzes anbieten, den das Kind gerade
vorher gesagt hat. Weil es den Inhalt dieses Satzes kennt, kann es der Form mehr
Aufmerksamkeit geben.




Wie lernen kleine Kinder Sprache?

¢ Kindern lernen Sprache durch Nachahmung und Regelbildung. Regelbildung ist das
Erkennen gleicher Muster, die sprachlichen AuBerungen zugrunde liegen. Regelbildung
in diesem Sinne ist ein natiirlicher Lernmechanismus.

Wenn im Spracherwerb von "Lernen" die Rede ist, so ist das nicht das, was wir
allgemein darunter verstehen, namlich die bewusste Anstrengung und das Uben
eines Stoffes, wie etwa in der Schule. In der Psychologie versteht man unter
"Lernen” eine bleibende Veranderung des Verhaltens von Menschen. Diese entsteht,
indem wir immer wieder Ahnliches in unserer Umwelt erfahren, es verallgemeinern
und im Gedachtnis speichern. Derartige Prozesse sind uns nicht bewusst. Sie
geschehen "so nebenbei", bauen aber unser Verhalten auf — auch die Sprache.
Kinder lernen also Sprache mit Lernmechanismen, die sie auch bei anderem Lernen
anwenden. Sie ahmen nach und sie erkennen Regeln, die sie dann verallgemeinern
und auf Neues anwenden. All dieses geschieht nicht bewusst.

Ein Lernprozess, der im Spracherwerb wirksam ist, ist die Nachahmung.
Spracherwerb stitzt sich in ganz offensichtlicher Weise auf Nachahmung, denn
Kinder erwerben die Sprache, die sie um sich herum hdéren und keine andere. Die
Nachahmung wird insbesondere zu Beginn der Sprachentwicklung deutlich. Kinder
wiederholen Elemente eines Erwachsenensatzes. So wird der Erwachsenensatz
Kommt jetzt die dran? zu Die dran, oder Ich halt den Baum fest wird zu Baum fest.
Kinder ahmen nach, was sie zumindest teilweise verstehen. So gelingt es ihnen, den
korrekten Ausdruck fur einen Inhalt zu lernen.

Nachahmung alleine reicht allerdings nicht, um Sprache zu erwerben. Sprache ist ein
Regelsystem, und Regeln lernen wir nicht durch Nachahmen, sondern dadurch dass
wir uns allgemeine Muster merken. Kinder lernen Regeln, aber sie wenden sie nicht
immer richtig an. So bilden sie die Mehrzahl mit —n richtig bei die Blume-n, die
Schleife-n und die Katze-n, aber falsch, wenn sie die Hunde-n sagen. Solche Fehler
konnen nicht durch Nachahmung zustande kommen, da Erwachsene so etwas nicht
sagen. Damit sind wir beim Lernmechanismus der Verallgemeinerung und
Regelbildung.

Regellernen im Grammatikbereich funktioniert ahnlich wie das Erkennen von
typischen Mustern in der Lautstruktur von Wértern. In der Sprache, die sie umgibt,
erfahren Kinder immer wieder die gleichen Muster der Veranderung von Wortern. So
gebrauchen wir Blume-n, Banane-n, Kerze-n und Puppe-n. Kinder entdecken, dass
Worter auf —e die Mehrzahl mit —n bilden und haben dabei eine Regel der
Mehrzahlbildung entdeckt. Naturlich verlauft dieser Entdeckungsprozess nicht
bewusst. Den meisten Erwachsenen sind die grammatischen Regeln ihrer
Muttersprache auch nicht bewusst. Auch bei der Satzbildung werden wiederkehrende
Muster entdeckt. Eines der Satzmuster im Deutschen ist "Subjekt-Verb-Objekt" — im
Beispielsatz Papa malt ein Bild, in dem Papa das Subjekt ist, malt das Verb und ein
Bild das Objekt. Andere Satze, die Kinder horen, haben das gleiche Muster, etwa -
Ich male eine Katze, Der Junge wirft den Ball, Mama fahrt das Auto. Kinder lernen
nicht jeden einzelnen Satz auswendig, sondern sie entdecken die Regeln im
Satzmuster. Das macht es ihnen maglich, Satze nach dem gleichen Muster, aber mit
anderen Wortern, zu bilden.



Grammatik wird also gelernt, indem Kinder allgemeine Muster in der Sprache, die sie
umgibt, entdecken und behalten. Das bildet die Basis fur ihre eigenen Satze und
Wortveranderungen. Verallgemeinern und Ubertragen eines allgemeinen Musters auf
etwas Neues macht das menschliche Lernen aus. Das ist die Art und Weise, wie
unser Gehirn funktioniert, ohne dass wir das merken oder, in der Tat, stoppen
konnten. Lernen in diesem Sinne gehdrt zu unserer Natur. Damit dieses Lernen so
ablaufen kann, bedarf es einer Umwelt, die das zur Verfugung stellt, was wir
erlernen. Zur Umwelt eines Kindes gehdren andere Menschen und ihre Sprache.
Menschen bieten Sprache in Hulle und Fulle an. Wir lieben es eben zu reden. Es gibt
Hochrechnungen, nach denen ein Kind das Satzmuster Subjekt-Verb-Objekt Uber
tausend mal am Tag hort. In Anbetracht der Haufigkeit des Angebots von Sprache
wird es verstandlich, dass Kinder daraus schnell die Regeln der Grammatik ihrer
Muttersprache lernen.

Sensible Phase

¢ Junge Menschen haben eine erhéhte Bereitschaft fiir das Erlernen von Sprache.
Diese "sensible Phase" reicht bis in die mittlere Kindheit.

Es gibt noch einen weiteren Prozess, der die Sprachentwicklung bei kleinen Kindern
beglnstigt. Das ist eine "sensible Phase" fur sprachliches Lernen. Eine "sensible
Phase" ist eine bestimmte Zeitspanne wahrend der Entwicklung, in der ein
Organismus eine erhdhte Bereitschaft fur ein bestimmtes Verhalten hat und dieses
besonders schnell lernt. Sensible Phasen wurden besonders bei Tieren erforscht.
Genaues weild man Uber eine sensible Phase fur Sprache beim Menschen nicht, und
es verbieten sich auch exakte Forschungen, da man hierfir Kindern Sprache
vorenthalten misste, was unethisch ist.

Man nimmt an, dass das optimale Zeitfenster fur das Erlernen von Grammatik
zwischen eineinhalb und vier Jahren ist. Das ist die Zeitspanne, in der Kinder aller
Sprachen der Welt die Grammatik ihrer Muttersprache erwerben. Und sie tun das
besonders schnell und muhelos. Wenn man allerdings den Zweitspracherwerb
untersucht, so zeigt sich, dass es ein besonders schnelles sprachliches Lernen bei
Kindern bis zur mittleren Kindheit (ca. sieben Jahre) gibt. Bis zur Pubertat wird diese
besondere Fahigkeit zum sprachlichen Lernen allmahlich schwacher. Kinder, die mit
einer Zweitsprache zwischen drei und sieben Jahren anfangen, lernen beide
Sprachen gleich gut. Wenn sie zwischen sieben und 15 Jahren damit anfangen,
lernen sie die zweite Sprache muhsamer, je alter sie sind, wenn sie anfangen.

Unklarheit herrscht daruber, wann die sensible Phase fur Sprache endet. Man denkt,
dass das mit 13 bis 14 Jahren der Fall ist. Dabei stutzt man sich auf Beobachtungen
sog. "wilder Kinder". Das sind Kinder, die keinen Kontakt mit einer menschlichen
Sprache hatten, entweder weil sie ausgesetzt und von Waélfen aufgezogen oder weil
sie isoliert gehalten wurden. Man hat einzelne derartige Kinder immer wieder
entdeckt und Uber sie berichtet. Ein moderner Fall aus den 70er Jahren ist Genie, die
mit 14 Jahren in einer Dachkammer gefunden wurde, in der sie bis dahin alleine lebte
und nur Nahrung erhielt. Genie konnte trotz aller Fursorge und Sprachtherapie, die
ihr nach ihrem Auffinden zuteil wurde, keine Grammatik mehr erwerben. Nur Worter
konnte sie noch lernen. Aufgrund dieses und ahnlicher Falle aus vergangenen



Jahrhunderten nimmt man an, dass die sensible Phase fur Sprache mit der Pubertat
beendet ist. Wenn ein Kind bis dahin keinen Kontakt mit Sprache hatte, ist es ihm
nicht mehr mdglich, eine Grammatik zu erwerben.

Il. Sprachentwicklung bei Kindern mit Cochlea-Implantat

Es gibt nicht viele Studien, die die Sprachentwicklung bei Kindern mit Cl untersucht
haben. Eine der umfangreichsten Studien weltweit wurde in den Jahren 1996 bis
2000 von unserem Team an der Universitat Oldenburg in Zusammenarbeit mit dem
Cochlear Implant Centrum Hannover durchgefuhrt. Dabei handelt es sich um eine
Langzeitstudie bei 22 Kindern mit Cl. Die Kinder waren zum Zeitpunkt der
Implantation durchschnittlich zwei Jahre und funf Monate alt. Die jungsten waren
knapp alter als ein Jahr und die altesten fast vier Jahre. Bei jedem Kind wurde das
Sprechen in einer zweistundigen Spielsituation auf Tonband aufgenommen. Die
Sprachaufnahmen fanden in regelmafigen Abstanden Uber einen Zeitraum von drei
Jahren statt, beginnend sechs Monate nach der Operation. Als Vergleichsgruppe
wurde der Spracherwerb von 22 normal hoérenden Kindern unter den gleichen
Bedingungen untersucht. Die normal hérenden und die Cl-Kinder hatten zu Beginn
der Untersuchung den gleichen Sprachstand: Sie beherrschten einzelne Worter, aber
noch keine Grammatik. Auf der Basis der Sprachaufnahmen wurde der
Spracherwerb der Kinder analysiert.

Worin unterscheidet sich die Sprachentwicklung bei Cl-Kindern?
e CI-Kinder vokalisieren mehr

Normal hérende und Kinder mit Cl produzieren Vokalisierungen. Das sind
AuRerungen, die wir nicht als Worter erkennen. Bei den Cl-Kinder jedoch sind diese
AuRerungen sehr viel haufiger und bleiben auch langer erhalten. Sie sind auch
vielfaltiger als bei normal hérenden Kindern — etwa hamomamomah, abpuhan,
amosa oder hintereinander als eine AufRerung ap e piebi wawebi.

¢ CI-Kinder haben eine stdrker abweichende Aussprache

Die Aussprache von Woértern weicht auch bei normal hérenden Kindern teilweise von
der Ublichen Aussprache ab — etwa Tatze flir Katze oder Sreemann statt
Schneemann. Bei den Cl-Kindern ist dieses jedoch sehr viel ausgepragter — etwa
Mo, Momo, Mot, Moho als Varianten fUr Motorad oder Diebe fur Flieger. Oft wissen
nur die Personen, die regelmalig mit dem Kind sprechen, was das Gesagte
bedeutet.

e CI-Kinder ahmen mehr nach

Zu Beginn des Spracherwerbs neigen die meisten Kinder dazu, Worter oder ganze
Satze nachzuahmen. Bei Cl-Kindern ist diese Tendenz jedoch sehr viel starker
ausgepragt. Wahrend normal horende Kinder nur gelegentlich nachahmen, so sind in
den Sprachproben der Cl-Kinder bis zu 30 % aller AuRerungen Nachahmungen.



Mdglicherweise liegt das daran, dass CI-Kinder haufiger zum Nachsprechen
aufgefordert werden.

e CI-Kinder unterscheiden sich sehr stark voneinander

Die individuellen Unterschiede zwischen ClI-Kindern sind sehr viel grof3er als bei
normal horenden Kindern. Es gibt drei Gruppen von Kindern: solche mit schneller
Sprachentwicklung, solche mit langsamerer Sprachentwicklung — aber vergleichbar
mit normal horenden Kindern und CI-Kinder, die eine deutlich verlangsamte
Sprachentwicklung haben.

Bei drei Cl-Kindern unserer Studie verlief die Sprachentwicklung so schnell wie bei
normal hérenden Kindern mit schneller Sprachentwicklung. Diese Kinder waren etwa
ein Jahr nach der Operation in der Lage, Zweiwortsatze zu bilden. Danach wurden
die Satze schnell langer. Beispielsatze eines solchen Kindes sind in Kasten 3
gegeben.

Kasten 3: Ein CI-Kind so schnell wie ein schnelles normal horendes Kind

Lebensalter Horalter* Beispielsitze
(in Jahren und Monaten)
Zeitspanne: 22 Monate

2:9 0;6 Baby.

3:0 0;9 Auf.

3;2 0;11 Da Miitze.

3;5 1;1 FEin Hund.

3;8 1;4 Mama kaputt emacht [= gemacht].

3;11 1;7 Das is die Badezimmer.

4;2 1;10 Dann muss da aufsteh'n die Mami.

4;5 2;1 Und in Sommer kriegen die keine Schuhe an.

4;8 2;4 Und wenn er alles aufgegessen hat, dann darf der Zoo ein
Tannenbaum.

* Die Berechnung des Horalters begann mit dem Zeitpunkt der Operation, der das Horalter 0 darstellt.

Sieben CI-Kinder hatten eine Sprachentwicklung, die den langsamen normal
hérenden Kindern glich. Sie blieben langer bei Einwortsatzen und fingen erst
eineinhalb Jahr nach der Operation an, Zweiwortau3erungen zu bilden. Drei Jahre
nach der Operation waren die Kinder in der Lage, langere Satze zu bilden.
Beispielsatze eines solchen Kindes finden sich in Kasten 4.




Kasten 4: Ein CI-Kind, das einem langsamen normal hérenden Kind édhnelt

Lebensalter Horalter* Beispielsitze
(in Jahren und Monaten)
Zeitspanne: 33 Monate

1;9 0;6 Hao [= hallo].

1;11 0;8 Ab.

2;1 0;10 Apu [= kaputt].

2;4 1;1 Tatze [= katze].

2:6 1;3 Darein.

2;9 1;6 Auto saschan [= waschen].

3:0 1,9 Mama klingel.

3:4 2;1 Der anstell'n.

3:8 2:5 Dies Telefon nich hier.

4;0 2;9 Der hat geschlafen.

4;3 3.0 Da kann man mit Schnee machen.
4;6 3.3 Ham noch kein Eisbdr nich gemalt, ne?

* Die Berechnung des Horalters begann mit dem Zeitpunkt der Operation, der das Horalter 0 darstellt.

Zwolf der Kinder unserer Studie hatten eine Sprachentwicklung, die so langsam war,
dass sie sich deutlich von den anderen CI-Kindern und den normal hérenden Kindern
unterschieden. Diese Kinder kamen erst zwei Jahre nach der Operation zu ersten
Zweiwortaullerungen. Eineinhalb Jahre spater allerdings waren sie kaum weiter.
Auch dreieinhalb Jahre nach der Operation bildeten sie noch keine langeren Satze.
Beispielaulierungen eines solchen Kindes sind in Kasten 5 gegeben.

Kasten 5: Ein CI-Kind, das sich deutlich von normal hérenden und schnelleren
CI-Kindern unterscheidet

Lebensalter Horalter* Beispielsitze
(in Jahren und Monaten)
Zeitspanne: 37 Monate

2;11 0;6 Da.

3;2 0;9 Ab.

3:4 0;11 Schla [= schlafen].
3:6 1;1 Baby.

3.9 1:4 Auto.

4;0 1;7 Alle.

4;4 1;11 Aua Puppe.

4;7 2:2 Da falsch.

4;10 2;5 Ich mii [= miide].
5;1 2:8 Mama einkaufe.
5:4 2;11 Ich mach.

557 34 Papa helfe.

6;0 3;7 Komm ich Tisch.

* Die Berechnung des Horalters begann mit dem Zeitpunkt der Operation, der das Horalter 0 darstellt.




Fazit

In unserer Studie glich die Sprachentwicklung von etwas weniger als der Halfte der
Kinder der natirlichen Sprachentwicklung bei hérenden Kindern. Etwas mehr als die
Halfte der Kinder jedoch durchlief eine Sprachentwicklung, die der naturlichen nicht
ahnelte. Die Kinder, die den hdrenden Kindern glichen, erweiterten nicht nur ihren
Wortschatz schnell und kamen zu langeren Satzen, sondern sie lernten auch die
Mehrzahlbildung, Verbformen inklusive Hilfsverben und Artikel. Die Kinder benutzten
diese Formen korrekt und machten auch die fur den naturlichen Spracherwerb
typischen Fehler. Lediglich beim Gebrauch von Artikeln hatten die Kinder deutliche
Schwachen. Ganz anders sah das bei den Cl-Kindern aus, deren Sprachentwicklung
sehr langsam blieb. Sie kamen Uber einen Zeitraum von drei bis dreieinhalb Jahren
nicht zu ganzen Satzen. Sie gebrauchten kaum Mehrzahl oder korrekte Endungen an
Verben, und Artikel und Hilfsworter fehlten fast ganzlich.

Woher kommen diese Unterschiede?

Leider kann diese Frage nicht vollig zufrieden stellend beantwortet werden. Es gibt
vermutlich viele Faktoren, die den sprachlichen Fortschritt bei Cl-Kindern
beeinflussen. Untersucht worden sind nur wenige, - in den meisten Studien nur der
Einfluss des Implantationsalters. In unserer Studie haben wir drei Einflussfaktoren
gefunden:

» die Qualitat des pra-operativen Hérens mit Horgeraten
» das Implantationsalter
» die Sprache der Eltern.

Alle drei Faktoren beeinflussen den sprachlichen Fortschritt bei Cl-Kindern — aber:

» Sie wirken unterschiedlich stark.
» Sie wirken zu unterschiedlichen Zeitpunkten.

Im ersten Jahr nach der Operation ist der Einfluss des pra-operativen Horens der
starkste. Kinder, die mit Horgeraten vor der Operation besser horen, haben auch
eine schnellere Sprachentwicklung, insbesondere im grammatischen Bereich. Kinder,
die von den Horgeraten weniger profitieren, haben eine langsamere
Sprachentwicklung. Das Implantationsalter wirkt sich so aus, dass die jungeren
Kinder eine schnellere Sprachentwicklung durchlaufen. Aber dieser Einfluss ist nicht
so stark wie der des pra-operativen Horens.

Mit fortschreitender Zeit wurde der Einfluss der Sprache der Eltern starker. Gunstig
wirkt sich aus, wenn Eltern dann, wenn das Kind aufmerksam ist, ein inhaltlich
interessantes und reichhaltiges Sprachangebot machen, das am Thema des Kindes
orientiert ist. Haufige wortliche Wiederholungen und stereotype Ausdriicke wie bitte,
danke, super, guten morgen, guckguck dagegen sind weniger forderlich. Unsere
Untersuchung hat ebenfalls gezeigt, dass ein Uberdeutliches Sprechen mit starker
Betonung auf manchen Silben, sehr starker Silbentrennung und Langziehen von
Vokalen einen eher negativen Einfluss auf den sprachlichen Fortschritt bei CI-



Kindern hat. Das liegt daran, dass ein Uberdeutliches Sprechen die naturliche
Satzmelodie zerstort.

Es wirkt sich auch positiv auf den Spracherwerb aus, wenn Eltern in der
Spielsituation nicht zu viele Satze hintereinander sagen, sondern eher warten, bis
eine Reaktion vonseiten des Kindes kommt. Das ist besonders zu Beginn des
Spracherwerbs so, wenn die Kinder noch wenig sprechen und haufig
Vokalisierungen produzieren. Es ist also wichtig, auf eine Reaktion des Kindes zu
warten. Wenn die Kinder schon mehr sprechen und die fur Kinder typischen
unvollstandigen oder grammatisch teilweise fehlerhaften Satze produzieren, wirkt es
sich gunstig aus, wenn Eltern diese Satze manchmal wiederholen und dabei um die
korrekte grammatische Form erweiteren. Das ist wie beim Spracherwerb horender
Kinder.

Leider gibt es keine systematischen Studien zu unterschiedlichen Therapie- und
Rehabilitationsansatzen fur Cl-Kinder, so dass nichts daruber gesagt werden kann,
welche Therapie die gunstigste ist. Auch die von uns untersuchten Einflussfaktoren
Implantationsalter, pra-operatives Horen und Erwachsenensprache erklaren die
Unterschiede im sprachlichen Fortschritt bei Cl-Kindern nur zum Teil. Es muss noch
andere Faktoren geben, die dazu fihren, dass der Spracherwerb bei den Kindern so
unterschiedlich ist. Moglicherweise ist die Funktionsfahigkeit der Hornervfasern
unterschiedlich ausgepragt, so dass das post-operative Horen unterschiedlich gut ist.
Die vielleicht ernuchternde, aber ehrliche Antwort auf die Frage, warum der
Spracherwerb bei Cl-Kindern so unterschiedlich verlauft, ist daher, dass wir eine
vollstandige Antwort darauf nicht geben konnen. Dennoch kann man versuchen, die
Einflisse auf den Spracherwerb, die uns bekannt sind, fir die Kinder Nutzen
bringend einzusetzen.

lll. Schlussfolgerungen fir die Praxis

Auf der Grundlage unserer Studie lassen sich einige Schlussfolgerungen fur die
Praxis ziehen. Diese betreffen die Erwartungen an den Spracherwerb bei Cl-Kindern,
den sprachlichen Umgang mit Cl-Kindern und die Moglichkeit einer Zweisprachigkeit
mit Gebardensprache.

Erwartungen und Prognosen

Die Erwartungen an das Cl sind ungeheuer hoch. Medizinische Errungenschaften
sind Teil einer Kultur und der Zeitgeschichte. Der Glaube, dass medizintechnische
Errungenschaften ein gesundheitliches Problem optimal 16sen, ist Teil unserer Kultur.
Hilfen nicht-technischer Art betrachten wir haufig nur als nebensachlich.
Dementsprechend ist das Cl dem Erfolg verpflichtet. Es entsteht ein hoher
Erfolgsdruck fur Kinder, die ein Cl erhalten, und auch fur deren Eltern.

So konzentrieren sich Berichte Uber die Cochlea-Implantation und die
Sprachentwicklung bei Cl-Kindern auf Erfolgsmeldungen. In den Medien wird das CI
als Wunder dargestellt, das Kindern unweigerlich zur Sprache verhilft. Selbst auf
wissenschaftlichen Tagungen herrscht der Zwang zur Darstellung des Erfolgs. So
werden gerne Videoszenen eines "Stars" gezeigt und der Eindruck erweckt, dass



dies fur alle Kinder mit CI gilt. Die Kriterien, nach denen der Erfolg gemessen wird,
sind jedoch oft unklar oder hochst zweifelhaft. Die sog. "Tests" entsprechen meistens
nicht den Standards einer wissenschaftlich fundierten Sprachdiagnostik.

Es ist dringend erforderlich, die Erwartungen an den Spracherwerb von Kindern mit
ClI auf ein realistisches Mal zu bringen. Ein Kind mit Cl bleibt auch beim Tragen des
Cl beeintrachtigt in seiner Horfahigkeit und ist gehorlos, sobald das CI ausfallt. Wie
stark die Horbeeintrachtigung ist und in welcher Weise sie den Spracherwerb
mdglich macht, ist im Einzelfall nicht vorhersagbar, weil wir nicht alle Faktoren, die
den Spracherwerb bei Cl-Kindern beeinflussen, kennen.

Was sind realistische Erwartungen? Auf der Basis unserer und anderer Studien
mdchte ich das fur Kinder, die ihr ClI zwischen dem ersten und vierten Geburtstag
erhalten, wie folgt zusammenfassen.

» Ein Spracherwerb, der dem naturlichen gleicht, ist moglich.

» Eine Garantie auf einen naturlichen Spracherwerb gibt es jedoch nicht.

» Eine Prognose fir ein individuelles Kind lasst sich nicht stellen.

» Es macht wenig Unterschied, ob die Kinder im zweiten oder dritten Lebensjahr
implantiert werden. "Je friher, desto besser" gilt in diesem engen Zeitraum und

bei so jungen Kindern nur sehr eingeschrankt.

» Kinder, die vor der Implantation mit ihren Horgeraten gut horen, machen
anfanglich bessere sprachliche Fortschritte.

» Die Sprache der Eltern kann den Spracherwerb positiv beeinflussen, und dieser
Einfluss wird im Verlauf des Spracherwerbs immer wichtiger.

» Wenn der Spracherwerb nattrlich verlauft, so kommt er mit der Bildung kleiner
Satze bis ungefahr zwei Jahre nach der Operation voll in Gang.

» Selbst bei optimalem Verlauf des Spracherwerbs ist es wahrscheinlich, dass
kleine Schwachen in der Sprache verbleiben, die jedoch vermutlich durch den
spateren Erwerb der Schriftsprache positiv beeinflusst werden kénnen.

» Wenn drei bis dreieinhalb Jahre nach der Operation noch keine kleinen Satzen
gebildet werden, verlauft der Spracherwerb nicht natirlich.

Implantation im ersten Lebensjahr?

e Bisher gibt es keine fundierten Belege dafiir, dass der Spracherwerb bei
Implantation im ersten Lebensjahr besser verlduft.

Eine aktuelle Meinung ist, dass der Spracherwerb besser verlauft, wenn die Kinder
ihr Implantat schon im ersten Lebensjahr erhalten. International ist eine solch friuhe
Implantation umstritten. So wird auf erhéhte medizinische Risiken und den erhéhten
Entscheidungsdruck zur Operation, der auf den Eltern lastet, verwiesen.



Untersuchungen zum Spracherwerb solch frih implantierter Kindern, die
sprachdiagnostischen Kriterien genugen, gibt es noch nicht. Erst diese werden
zeigen, ob der Spracherwerb dieser Kinder tatsachlich besser verlauft.

Nach dem jetzigen Stand der Forschung Uber den Spracherwerb bei Cl-Kindern ist
eine Implantation im ersten Lebensjahr nicht zwingend erforderlich, um einen
naturlichen Spracherwerb zu gewahrleisten. "Je frlher desto besser" muss nicht
heillen, dass eine Implantation im ersten Lebensjahr besser ist als im zweiten, im
zweiten besser als im dritten, usw. Es kann auch heilen, dass eine bestimmte
Zeitspanne der ersten Lebensjahre gleichermallen gunstig ist, so wie es die
Ergebnisse unserer Studie nahe legen. Jedoch sollte ein gewisses Alter nicht
Uberschritten werden. Aus Sicht der Entwicklungspsychologie liegt die gunstige
Zeitspanne in den ersten drei — hochstens vier — Lebensjahren. Dabei wird
vorausgesetzt, dass die Kinder schon vor der Implantation Horgerate erhalten, so
dass Horeindricke stattfinden. Die sensible Phase fir sprachliches Lernen lasst erst
mit ca. sieben Jahren nach. So bleibt bei einer Implantation im Laufe der ersten drei
Lebensjahre genugend Zeit, diese Sensibilitat fir den Aufbau von Sprache zu
nutzen. Es bleibt auch den Eltern genlgend Zeit, sich grindlich Uber verschiedene
Moglichkeiten fur ihr horgeschadigtes Kind zu informieren, ihre Geflhle zu
verarbeiten und ihre Lebens- und Berufsplanung in Einklang mit der zeitaufwendigen,
und auch fur die Eltern anstrengenden Rehabilitation ihres Kindes zu bringen.

Wie konnen Eltern den Spracherwerb von Cl-Kindern fordern?

Die meisten unserer Empfehlungen stimmen mit dem Uberein, wohin viele
Erwachsene automatisch tendieren, wenn sie mit kleinen Kindern sprechen. Wir
listen die Empfehlungen im Folgenden auf, erklaren sie und geben hin und wieder
Beispiele. Viele Eltern mogen erkennen, dass sie auf diese Art mit ihrem CI-Kind
sprechen. Wenn nicht, kdnnen die Empfehlungen hilfreich sein.

Wir haben in dieser Broschire zu Beginn die Sprachentwicklung bei hérenden
Kindern auch deswegen dargestellt, um darzulegen, welch ein naturlicher Prozess
das Lernen einer Muttersprache bei kleinen Kindern ist. Es ist moglich, dass der
Spracherwerb bei manchen CI-Kindern nicht so natirlich erfolgt, aber eines bleibt
gleich: der Wunsch der Kinder und Erwachsenen nach Kommunikation. Deshalb
sollte niemals vergessen werden, dass die starkste Triebfeder im Spracherwerb der
Wunsch ist, miteinander zu reden, sich etwas zu erzahlen. Daher ist die oberste
Maxime beim Sprechen mit Cl-Kindern:

> Erhalten Sie die natirliche Kommunikation.

Wie schon dargestellt, neigen Erwachsene dazu, kurzere Satze, viele Fragen und
Wiederholungen und eine stark ausgepragte Sprachmelodie zu benutzen, wenn sie
mit Kleinkindern sprechen. Sie passen sich damit dem Kleinkind an und machen die
Sprache leichter verstandlich, ohne dass dieses "klnstlich" wirkt. Auch mit CI-
Kindern muss man nicht "kunstlich" sprechen. Gelegentlich muss man etwas
langsamer sprechen als mit normal hérenden Kindern, keineswegs aber Uberdeutlich
und mit vielen wortlichen Wiederholungen. Es muss kein lehrender Stil praktiziert
werden, - etwa viele Aufforderungen an das Kind, ein Wort nachzusprechen, oder
viele Bewertungen des Kindes, ob etwas richtig oder falsch ist.



» Folgen Sie dem Thema des Kindes und sprechen Sie Uber das, was die
Aufmerksamkeit des Kindes fesselt.

Ihr Kind nimmt Sprache dann besser auf, wenn es aufmerksam ist und die Sprache
sich auf das Thema bzw. den Gegenstand bezieht, an dem es gerade interessiert ist.
Auch wenn |hr Kind das Thema schnell wechselt, - etwa vom Spielen mit der
Spielzeuggiraffe schnell zum Spielen mit einem Auto Ubergeht -, so folgen Sie dem
Thema des Kindes und begleiten das neue Thema sprachlich. Es ist fur kleine Kinder
ganz typisch, schnell von einem Thema zum anderen zu springen. Fur Erwachsene
ist das manchmal ganz schon anstrengend. Viele Forschungen haben jedoch
gezeigt, dass es flur sprachliche Fortschritte forderlich ist, wenn Erwachsene dem
Thema des Kindes folgen.

» Sprechen Sie in kurzen bis moderat langen Satzen, die fur das Kind
interessanten Inhalt bieten.

Kasten 6: Kurze und moderat lange Sitze in der Erwachsenensprache

Beispiel 1: Kurze Sétze Beispiel 2: Moderat lange Sétze

Mutter und Kind beim Puzzle legen: Puppe sitzt im Puppenwagen.

Mutter: Das is die Ente. Mutter: So, jetz is die Puppe angeschnallt.

Kind legt Puzzlestiick rein. Mutter: Legen kann man die vielleicht noch.

Mutter: Muss' du drehen. Kind: Hm?

Kind hélt Hundepuzzlestiick. Kind:  Was kann man die?

Mutter: Ein Hund, ja. Mutter: Ich sag, vielleicht kann man die ja noch legen.
Mutter: Der bellt. Mutter: So ein bisschen nach hinten geniigt.

Mutter: Kann die liegen.

"Moderat lang" (s. Kasten 6) ist im Vergleich zu den manchmal doch sehr langen
Satzen gemeint, die in Gesprachen Erwachsener untereinander zu finden sind.
Moderat lange Satze wirken deswegen forderlich, weil sie gerade das richtige Mal}
an Inhalt bieten. Die Sprache, die Sie ihrem Kind anbieten, muss inhaltlich
interessant bleiben, sonst entsteht Langeweile. Das wurde der Maxime der
naturlichen Kommunikation widersprechen. Wir unterhalten uns Uber Dinge, die uns
interessieren.

» Wiederholen Sie nicht wortlich, wohl aber inhaltlich.

Es kann sein, dass gerade bei horgeschadigten Kindern Wiederholungen in
starkerem Malie hilfreich sind als bei normal hérenden, weil sie beim ersten Mal
vielleicht zu viel verpasst haben. Aber wiederholen Sie nicht zu oft wortlich. Das wirkt
sich eher negativ auf die Sprachentwicklung aus, weil es die Kinder langweilt und sie
nicht mehr aufmerksam bleiben. Wenn Sie den gleichen Inhalt leicht verandert
ausgedruckt wiederholen (s. Kasten 7), entsteht keine Langeweile.




Kasten 7: Inhaltliche Wiederholungen

Beispiel 1: Beispiel 2:

Beim Spielen mit Tieren. Beim Spielen mit einem Hubschrauber:

Mutter: Wo is denn der Hund? Mutter: Ein Hubschrauber.

Mutter: Wo is der Hund denn? Mutter: Ein Hubschrauber, der fliegt in der Luft wie das Flugzeug.
Mutter: Is da auch ein Hund? Mutter: Das is ein Hubschrauber.

Mutter: Der fliegt in der Luft wie die Flugzeuge.
Mutter: In der Luft fliegen die Flugzeuge, genau.

» Stellen Sie Informationsfragen.

Informationsfragen sind z.B. Fragen, die mit Fragewortern wie was, wie, wo beginnen
(s. Kasten 8). Solche Fragen entlocken dem Kind mehr Sprache als Fragen, auf die
es nur mit ja oder nein antworten muss. Daher sind Informationsfragen forderlich fur
die Sprachentwicklung, und auch, weil sie das Gesprach weiter fihren. Die Antwort
des Kindes fugt neue Information in das Gesprach ein, und das fuhrt wiederum dazu,
dass der Erwachsene das Gesprach weiter fluhren kann.

Kasten 8: Informationsfragen

Beispiele von Fragen Erwachsener und Antworten zweieinhalbjahriger, horender Kinder:

Vater: Wo schieb' du denn mit Mogli hin jetzt? Vater: Wo is denn das Polizeiauto?

Kind: Ich schieb da in Kreis. Kind:  Der kann auch fahren.

Mutter:  Was is denn passiert? Mutter: Was machst 'e jetz denn?

Kind: Da is was gegen gefahren. Kind:  Ich halt die eben zu.

Mutter:  Seit wann sags' du denn "bimbam"'?

Kind: Oma mach' das immer bei mir.

Mutter: Warum musst 'e denn da sitzen? Mutter: Wieso kann der nicht tanken?

Kind: Ich da was bauen muss. Kind:  Weil der keine Luft hat.

Vater: Wer muss noch mit rein? Vater: Und jetz?

Kind: Der andere kleine Mann. Kind:  Und jetz muss ich den Baby schieben.

» Sagen Sie nicht zu viele Satze hintereinander, sondern warten Sie auf eine
Reaktion des Kindes.

Gerade zu Beginn der Sprachentwicklung, wenn Kinder noch wenige sprachliche
Reaktionen zeigen, kann es passieren, dass der erwachsene Sprecher sehr viele
Satze hintereinander spricht. Das mdgen dann zu viele sein, und das Kind weil}




Uberhaupt nicht mehr, auf was es reagieren soll. Es wirkt sich eher positiv auf den
Spracherwerb aus, wenn man nicht zu viele Satze hintereinander spricht. Das Kind
muss eine Chance zu einer sprachlichen Reaktion haben, auch wenn es nur eine
Vokalisierung ist. Es kann allerdings schwer fur den Erwachsenen sein, lange genug
zu warten. Je weniger aktiv der eine Sprecher ist, desto mehr redet der andere. Das
ist ganz naturlich. Vielleicht meint man auch, gerade durch mehr Reden und
Nachhaken das Kind zu einer Reaktion zu bringen. Das Gegenteil ist oft der Fall. Die
Chance, dass eine Reaktion erfolgt, ist hoher, wenn man eine Weile wartet. Kleine
Kinder sind langsamer in ihren Reaktionen als Erwachsene.

> Erweitern Sie gelegentlich die unvollstandigen oder grammatisch fehlerhaften
AuBerungen des Kindes.

Zu Beginn der Sprachentwicklung sind die Satze der Kinder unvollstandig (s. Kasten
1-5). Und auch, wenn Kinder schon mehr sprechen, machen sie noch jahrelang
grammatische Fehler. Das ist ganz normal und kein Grund zur Beunruhigung. Sie
mussen diese Fehler nicht korrigieren. Die Spracherwerbsforschung hat gezeigt,
dass eine direkte Korrektur wie Das hei3t nicht Nudelns, sondern Nudeln - nichts
bewirkt. Sie hat aber auch gezeigt, dass bestimmte Arten von Wiederholungen wie
eine verdeckte Korrektur wirken. Eltern neigen gelegentlich dazu, die unvollstandigen
und fehlerhaften Satze von Kindern so zu wiederholen, dass sie dabei Falsches
richtig machen. Solche Wiederholungen nennt man Erweiterungen (s. Kasten 9).

Kasten 9: Erweiterungen

Beispiele von Erweiterungen kindlicher AuBerungen durch Erwachsene

Wiederholung mit richtiger Aussprache:

Kind: Und Tekse. Kind: Wechs.

Mutter:  Und Kekse, ja. Mutter: Fuchs, ja.
Wiederholung mit richtiger Aussprache und Hinzufligung von richtiger Grammatik:
Kind: Zepa. Kind: Lupseut.

Mutter:  Ein Zebra. Mutter: Das Flugzeug.
Kind: Den Schliissel dedebt. Kind: Ecker Affe.

Mutter:  Ich hab dir den Schliissel gegeben, genau. Mutter: 'n dicker Affe.

Wiederholung unter Hinzufiigung von richtiger Grammatik:

Kind: Die Maus schon. Kind: Mit die Tiere.

Mutter:  Die Maus is schon? Mutter: Mit den Tieren.

Kind: Zwei Bar. Kind:  Dann die Mutter f(r)iss G(r)as.
Mutter: Zwei Bdren. Mutter: Ja, die frisst Gras.

Wiederholung unter Hinzufiigung von richtiger Grammatik und mehr Inhalt:
Kind: Alles weg. Kind:  Schmeife.

Mutter:  Gestern war alles weg. Mutter: Du schmeifst alles darein?




Im Gegensatz zu direkten Korrekturen flgen sich Erweiterungen in den
Gesprachsfluss ein und stéren ihn nicht. Obwohl Eltern nur ca. 20 % der fehlerhaften
AuRerungen ihrer Kinder erweitern, haben Forschungen gezeigt, dass Kinder aus
diesen Erweiterungen lernen. Das traf auch auf die CIl-Kinder unserer Studie zu.
Kinder kénnen aus Erweiterungen lernen, weil diese flr einen bekannten Inhalt die
korrekte Form anbieten. Dem Kind ist der Inhalt schon bekannt, da es die AuRerung
ja vorher selber gesagt hat. Daher kann es — unbewusst — der grammatischen Form
mehr Aufmerksamkeit schenken wund lernt. Erweiterungen werden in den
Gesprachsfluss eingestreut — meistens ohne dass der erwachsene Sprecher es
merkt. Oft werden sie auch als Frage formuliert. Da Erweiterungen den
Gesprachsfluss nicht storen, verletzen sie nicht die Maxime des Erhaltens der
naturlichen Kommunikation.

» Benutzen Sie Artikel alleine - ohne Hauptwort.

Unsere Studie hat gezeigt, dass selbst bei CI-Kindern mit gutem sprachlichem
Fortschritt Schwachen bei den Artikeln bleiben. Artikel stehen vor Hauptwdrtern und
sind nicht betont. Daher sind sie schlecht zu horen. Wir verfugen aber im
gesprochenen Deutsch Uber eine exzellente Methode, Artikel hérbarer zu machen.
Wir verwenden namlich in der Umgangssprache statt Personalpronomen wie er oder
sie meistens Artikel. So sagen wir Der ist aber schén, Gib mir den, oder Siehst du
die? in Kontexten, in denen klar ist, worauf sich der, den oder die beziehen. Dadurch,
dass der Artikel alleine steht, wird er deutlicher horbar. Ein derartiger Artikelgebrauch
hilft den Kindern, diese zu lernen.

> Belehren Sie nicht.

Manche Eltern meinen vielleicht - oder werden sogar beraten - ihre Sprache lehrend
gestalten zu mussen. Ein betont lehrendes Vorgehen, bei dem das Kind haufig
aufgefordert wird, bestimmte Worter zu sprechen oder Benennungen von Objekten
zu geben, oder bei dem es explizit korrigiert wird, 1auft Gefahr, die Naturlichkeit in der
Kommunikation zu zerstoren und die Freude an ihr zu verderben. Erwachsene
mochten nicht dazu aufgefordert werden, bestimmte Worter zu sprechen, und Kinder
mochten das auch nicht. Aus Sicht des Kindes ist der Spracherwerb kein
Lernprozess, und Erwachsene sollten ihn fur kleine Kinder nicht zu einer bewussten
Lernsituation machen. Das flihrt dazu, dass die Kinder immer stiller werden, da fur
sie das, was sie zum Sprechen antreibt, namlich die Freude an der Kommunikation,
verloren geht.

» Die Personen in der unmittelbaren Umgebung des Kindes sind am
wichtigsten fur die Sprachférderung.

Wenn eine forderliche Sprache ganz automatisch und ohne viel dariber
nachzudenken, gesprochen wird, ist das sicherlich das Beste. Eine fur das
hérgeschadigte Kind forderliche Sprache ist ein Balanceakt zwischen normaler
Umgangssprache, gelegentlichen Erweiterungen und bewusst langsamem Sprechen.
Dieser Balanceakt kann sehr anstrengend sein. Wundern Sie sich also nicht, wenn
Sie nach viel Kommunikation mit lhrem Kind mude sind. Die standige
Aufmerksamkeit und Anpassung an das Kind sind ermidend. Aber denken Sie
daran, wie wichtig die Kommunikation mit dem Kind ist. Die Sprache der Eltern und



der Personen, mit denen das Kind viel Kontakt hat, etwa Erzieherinnen, Tagesmdutter
oder GroReltern, ist die wesentliche Quelle, aus der Sprache gelernt wird. Der
Spracherwerb geschieht nicht nur in der Therapiestunde. Diese gibt wichtige AnstélRe
fur Kind und Eltern. Aber das eigentliche Lernen geschieht im alltaglichen Dialog mit
den Menschen, mit denen das Kind haufig spricht. Daher ist es besonders wichtig,
dass diese Personen eine forderliche Sprache anbieten.

Stellenwert von Gebarden und Mundbild

Eine Frage, die viele Eltern beschaftigt, ist der Stellenwert von Gebarden. In diesem
Zusammenhang verstehen wir unter "Gebarden" jede Form non-verbaler
Kommunikation. Das reicht von Kopfnicken bis zu Gebarden der Deutschen
Gebardensprache. Viele Kinder gebarden spontan, und manche Kinder mdgen
Gebarden auch von anderen Kindern eines Kindergartens, in dem gebardet wird,
lernen.

e Sind Gebarden nitzlich oder sollen sie verhindert werden?

Gebarden sind eine Form der Kommunikation, und sie sollen nicht verhindert
werden. Sie sind — im Gegenteil — nitzlich, weil das Kind damit ein kommunikatives
Angebot macht. Der Ratschlag, nicht auf Gebarden zu reagieren, ist kein guter.
Wenn auf die Gebarde nicht reagiert wird, wird dem Kind signalisiert, dass man auf
seine Kommunikation nicht reagiert, und das bedeutet, dass man sie nicht mdchte.
Das Kind versteht nicht, dass man diese Kommunikation nur in Form von
Lautsprache mochte. Daher versteht es die mangelnde Reaktion des Erwachsenen
als Ablehnung. Die Folge sind weniger Kommunikationsversuche vonseiten des
Kindes und die Abnahme der Freude an der Kommunikation. Die Ablehnung von
Gebarden verletzt also die Maxime, die natlrliche Kommunikation zu erhalten. Die
Losung ist ganz einfach: Eltern akzeptieren die Gebarden und reagieren
lautsprachlich mit einer Antwort auf das, was das Kind inhaltlich mit den Gebarden
mitgeteilt hat. Auf diese Art erhalt das Kind den Inhalt ebenfalls in Form der
Lautsprache.

Eine weitere Frage, die gelegentlich gestellt wird, ist die nach der Bedeutung des
Mundbildes flr den Spracherwerb. Ist es erlaubt, dass horgeschadigte Kinder sich
am Mundbild orientieren oder:

e Muss das Mundbild beim Sprechen versteckt werden?

Keineswegs muss das Mundbild beim Sprechen versteckt werden. Die
Spracherwerbsforschung hat gezeigt, dass sich auch normal hérende Kinder am
Mundbild orientieren. Und wenn Kinder kein Mundbild sehen kdnnen, etwa weil sie
blind sind, verzdogert das den Spracherwerb. Es gibt keinen Grund, warum das
Mundbild versteckt werden sollte. Das macht die Bedingungen fur den
Lautspracherwerb flr hérgeschadigte Kinder schwieriger als fur normal hérende, und
ist somit sicherlich unproduktiv.



Was ist, wenn es schwierig wird?

Eltern konnen fordern - aber nur in bestimmen Grenzen. Wenn der Spracherwerb
nicht so richtig in Gang kommen will, so sind die Grunde nicht allein oder vorwiegend
in einer eventuell mangelnden Fdérderung durch die Eltern zu suchen. Es wurde hier
schon dargestellt, dass wir auf dem jetzigen Stand der Forschung nicht alle Grinde
kennen, warum CI-Kinder so unterschiedliche Fortschritte beim Spracherwerb
machen. Damit kommen wir zu einer der Ausgangsfragen:

e Was ist, wenn die Sprache zu langsam kommt?

Das trifft zu, wenn nach etwa drei Jahren postoperativen Lautspracherwerbs immer
noch kaum Mehrwortsatze auftreten (s. Kasten 5). Diese Situation ist flr alle
Betroffenen sehr schwierig. Die Freude an der Kommunikation erlischt zunehmend,
da die Kommunikation zu haufig nicht zufrieden stellend oder gar gequalt ist. Bei
allen Bemuhungen, dennoch im Gesprach mit ihrem Kind zu bleiben, wird das fur die
Eltern zunehmend schwieriger, wenn recht wenig zurickkommt. Im schlimmsten Fall
ziehen sich beide Seiten zurlck und sprechen immer weniger. Das ist zwar Uberaus
verstandlich, aber so weit sollte es nicht kommen.

Suchen Sie frihzeitig Rat bei den Therapeuten und Frihférderern lhres Kindes, und
suchen Sie auch Informationen Uber das Internet oder bei Selbsthilfegruppen. Es ist
moglich, dass Sie einen anderen Weg einschlagen missen. Nicht jede Therapie wirkt
fur jedes Kind gleich. Es ist auch moglich, dass lautsprachbegleitende Gebarden
oder die deutsche Gebardensprache weiter helfen. Der Weg Uber Gebarden kann zu
einer spateren Lautsprache verhelfen.

Zweisprachigkeit mit Gebardensprache und Lautsprache

e Sprache gibt uns Symbole.
¢ Das gilt fiir Gebdrdensprache ebenso wie fiir Lautsprache.
e Wir brauchen Symbole, um zu denken.

Wenn der Erwerb der Lautsprache zu langsam vor sich geht, ist das nicht nur ein
Problem der mangelnden Sprachfahigkeit. Eine stark eingeschrankte
Sprachentwicklung wirkt auf die geistige Entwicklung, insbesondere die Intelligenz,
zuruick. Sprache dient einerseits der Kommunikation, sie dient aber auch dazu, unser
Weltbild aufzubauen. Sie hilft uns, die Welt zu verstehen. Um zu denken und die Welt
um uns zu verstehen, brauchen wir Symbole. Und es ist die Sprache, die uns
Symbole gibt. Das gilt sowohl fur Lautsprache wie fur Gebardensprache.

Mit Symbolen umzugehen, ist eine der wichtigsten menschlichen Fahigkeiten. Wir
gehen mit vielen Symbolen um, so mit Verkehrszeichen, mit Computerikonen und mit
Wortern. Symbole stehen stellvertretend fur eine Wirklichkeit. So sind Worter nicht
die Dinge selbst, sondern sie sind Symbole flr Dinge und Ereignisse. Das, womit wir
uns tagtaglich beschaftigen und wortber wir denken, ist meistens nicht unmittelbar
um uns herum anwesend. Wir reden Uber Dinge, Ereignisse und Sachverhalte, die
nicht anwesend sind. Dadurch dass wir Symbole fur diese Dinge, Ereignisse und
Sachverhalte haben, machen wir sie uns im Geiste — sozusagen stellvertretend —
anwesend. Diese Symbole sind unsere Sprache. Wir haben auch Begriffe, die man



nicht sehen und anfassen kann, z.B. abstrakte Begriffe wie Leben oder Freiheit.
Abstrakte Begriffe kann man ohne Sprache nicht bilden. Auch Ubergeordnete
Begriffe wie Sé&ugetier und Pflanze kann man ohne Sprache nicht bilden. Je
abstrakter unsere Begriffe sind, desto mehr sind sie auf Sprache angewiesen und
untrennbar mit ihr verknupft.

e Bei allzu verlangsamter Sprachentwicklung besteht die Gefahr einer beeintrdchtigten
Denkentwicklung.

Denken Sie an die Fragen, die Kinder im Kindergartenalter stellen. Sie wollen
wissen, wie hoch das Gras wachst, woher die Sachen im Supermarkt kommen,
woher das Geld im Geldautomaten kommt, ob Pflanzen auch lebendig sind, oder
sogar was Zeit ist. Die Kinder fragen nach Zusammenhangen und
Erklarungsmustern, die sie nicht unmittelbar beobachten konnen. Kinder ohne — oder
mit nur rudimentarer Sprache - kdnnen derartige Fragen nicht stellen. Sie kdnnen
auch Zusammenhange und Erklarungen nicht gut verstehen. Damit wird aber ihre
Denkfahigkeit und Intelligenz in Mitleidenschaft gezogen.

Wenn die Sprachentwicklung bei Cl-Kindern zu langsam geht, besteht die Gefahr,
dass ihre Denkentwicklung und Intelligenz negativ beeinflusst wird. Ein Weg, das zu
verhindern, ist der Erwerb der Gebardensprache. Ob die Symbole eines sprachlichen
Systems lautliche oder gebardete sind, spielt fur die geistige Entwicklung keine Rolle.
Wichtig fur die Denkentwicklung ist, dass Uberhaupt Symbole zur Verfugung stehen.

e Die Gebdrdensprache ist eine vollwertige Sprache.
e Der Erwerb der Gebdrdensprache behindert den Erwerb der Lautsprache keineswegs.
e Im Gegenteil, die Lautsprache kann auf der Gebdrdensprache aufbauen.

Leider gibt es in Deutschland gegenuber der Gebardensprache immer noch
erhebliche Vorbehalte. Diese sind vollkommen unberechtigt. Die deutsche
Gebardensprache ist eine vollwertige Sprache, die ebenso wie die deutsche
Lautsprache Uber Worter, d.h. Symbole, und eine vollwertige Grammatik verfugt. Nur
sind die Worter und grammatischen Beziehungen nicht zu horen, sondern zu sehen.
Fur das Denken spielt das keine Rolle.

Die Gebardensprache steht auch nicht im Gegensatz zur Lautsprache in dem Sinne,
dass man nur das eine und nicht das andere lernen kann. In vielen Landern wird CI-
Kindern der Zugang zu einer Gebarden- und einer Lautsprache eréffnet. Das sind die
USA, GroRbritannien, Israel, und zunehmend auch die Niederlande. Die sprachlichen
Fortschritte der Kinder, die sowohl gebardend wie lautsprachlich kommunizieren sind
vielfach besser als die der Kinder, die nur lautsprachlich kommunizieren. Dabei
werden sowohl vollwertige Gebardensprache wie das lautsprachbegleitende
Gebarden praktiziert. Es gibt Rehabilitationsprogramme in den USA, bei denen
Gebardensprachlehrer Eltern und Kinder schon vor der Cl-Implantation
Gebardensprache lehren. Dieser Start hilft den Kindern, Uberhaupt in die Sprache zu
kommen. Es hilft ihnen sogar spater beim Erwerb der zweiten Sprache, namlich der
Lautsprache.

Die in Deutschland viel verbreitete Meinung, dass Kinder, wenn sie gebarden, nicht
die Lautsprache erwerben, weil sie sich dann angeblich dazu keine Muhe mehr
geben, entspricht nicht den Tatsachen. Wie die sprachlichen Fortschritte von Kindern



in anderen Landern zeigen, sind Kinder sehr wohl fahig, zweisprachig mit einer
Gebardensprache und einer Lautsprache aufzuwachsen. CIl-Kinder kénnen durch
eine Zweisprachigkeit nichts verlieren, nur etwas gewinnen. Wenn die Lautsprache
sich bei ihnen relativ schnell und gut entwickelt, werden sie sich sowieso fur die
Lautsprache entscheiden, da die meisten Menschen in ihrer Umwelt so sprechen.
Wenn CI-Kinder allerdings in der Lautsprache kaum Fortschritte machen, haben sie
mit der Gebardensprache ein vollwertiges Symbolsystem und ihre Denkentwicklung
kann ungestort fortschreiten. Die Lautsprache konnen sie dann spater als zweite
Sprache lernen.

Naturlich ist es flr die Eltern schwieriger, wenn ihr Kind die deutsche
Gebardensprache erwirbt, da sie diese in den meisten Fallen selber erst lernen
mussen. Es dauert um die drei Jahre, bis ein Erwachsener flieRend gebardet. Es
reicht aber fur das Kind, wenn es in einen Kindergarten geht, in dem Erwachsene
und andere Kinder gebarden, von denen es lernen kann. Die Eltern kdnnen dann
wieder von ihrem Kind lernen. Dieses mag ein anstrengender Weg fur die Eltern sein.
Fur das Kind ist er es nicht. Die entscheidende Abwagung fur die Eltern sollte sein,
wie sie ihrem Kind eine Entwicklung ermoglichen, in der nicht noch zusatzliche
Beeintrachtigungen entstehen.

Ausklang

In dieser Broschire ging es darum, den Verlauf der Sprachentwicklung bei ClI-
Kindern darzustellen und Eltern aufzuzeigen, wie ihre Sprache flir die
Sprachentwicklung ihres Kindes forderlich sein kann. Wir haben dabei in erster Linie
an Kinder gedacht, die mit Deutsch als Lautsprache aufwachsen, und die aulRer der
Horbeeintrachtigung keine andere Behinderung haben. Wenn Kinder noch weitere
Behinderungen haben oder mit zwei Lautsprachen aufwachsen, ist die Situation
naturlich schwieriger. Ihr Rehabilitationszentrum kann Sie sicher beraten. Sie kdnnen
aber auch Uber das Internet weitere Informationen erhalten. Wir haben weiter unten
einige Internetadressen angegeben, deren Informationen wir besonders hilfreich
fanden.

Weiterfuhrende Literatur Giber die Forschungsergebnisse, auf die sich diese
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Literatur mit Tipps fiir die Sprache der Eltern:
Ruter, M. & Mayer, F. (2001). Mein Kind kann héren: Tipps zur sprachlichen

Anregung von Kleinkindern mit Cochlear Implant. Munchen: Ernst Reinhardt
Verlag.

Einige Internetadressen fiir Informationen, die tiber rein medizinische Aspekte
hinausgehen:

Stellungnahme des Deutschen Gehoérlosenbundes zum Thema Cochlea-Implantat:
www.gehoerlosen-bund.de/download/pdf/dgb_stellungnahme_ci.pdf

Stellungnahme des Osterreichischen Gehoérlosenbundes zum Thema Cochlea-
Implantat:
http://www.oeglb.at/netbDuilder/docs/ci_stellungnahme oeglb jan06.pdf

Weitere Adressen:
www.qgibzeit.de
www.gehoerlosekinder.de
www.kestner.de
www.winkelkoetter.de
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