Grundzlge der Gehorlosenpadagogik
unter besonderer Bertcksichtigung
des sprachlichen Aspekts

Diplomarbeit zur Abschlu3priifung
an der Fachhochschule Darmstadit,
Fachbereich Sozia pédagogik

Vorgdegt von Anja Gentes



Grundzuge der Gehorlosenpadagogik

Inhaltsver zeichnis

1. Einleitung

2. Der Gehorsinn
2.1. Anatomie und Arbeitsweise des Ohres
Das &ufere Ohr
Das Mittel ohr
Das Innenohr

2.2. Funktionen des Ohrs

3. Horschadigungen

3.1. Formen von Horschéadigungen

3.2. Zur Atiologie von Horschadigungen
Pranatale Stérungen
Perinatale Storungen
Postnatale Stérungen

3.3. Diagnose von Horschaden
Schwellenaudiometrie
Uberschwellige Audiometrie

Sprachaudiometrie

4. Sprache und frihkindliche Sprachentwicklung
4.1. Phasen der sprachlichen Entwicklung beim Kind
4.2. Zusammenhang von Denken und Sprache
42.1. Sprechen und Denken beim Kind unter Berlicksi chtigung der

unterschiedlichen Theorien
Die Sprachtheorie Piagets
Unterschiedliche Formen egozentrischer Sprache beim Kind
Die sozialisierte Sprache des Kindes
Kindliches Denken
Das Fragealter
Die Theorie von Wygotski
Sprachliche Entwicklungsstadien beim Kind

13
13
14
14
14

15

15

19

19

21

21

23
26



Grundzuge der Gehorlosenpadagogik

Ergénzende Theorien

Sprachtheoretischer Ansatz von Brunner

Der behavioristische Ansatz

Die nativistische Sicht von Lenneberg und Chomsky
Churchs Versténdnis von Sprache

Fazit

27
28
29
30
30
32

422. Zusammenfassung der Erkenntnisse hinsichtlich der entstehenden

Problematik fiir Gehorlose

Kognitive Unterteilung in psychische Funktionen
Visuelle Wahrnehmung

Die Funktion der Sprache fur das Gedéchtnis

Das begriffliche Denken Gehorl oser

Das abstrakte Denken Gehorloser

Die unterschiedlichen Entwicklungsphasen nach Piaget
Auswirkungen der Gehorlosigkeit auf die Sozialisation

5. Die sprachliche Situation Gehérloser

6. Die Gebéardensprache und ihre Erscheinungsbilder
6.1. Die Deutsche Gebérdensprache (DGS)
6.1.1. Der Aufbau der Gebérdenzeichen
6.1.2. DieGrammatik der DGS
6.2. DieLautsprachbegleitende Gebérde (LBG)

7. Reslimee

Literaturnachweis
Abbildungsverzeichnis

Erkl&rung

32
A

®

5

& & & 8

70
71



Hauptreferent: Dr. Dieter Mattner



Grundzuge der Gehorlosenpadagogik Seite 1

1. Einleitung

Die Entscheidung, Uber Gehdrlose und ihre Sprache zu schreiben it mir nicht
leicht gefdlen. Von Anfang an komte ich die unterschiedlichen Anséize in der
Gehorlosenpéadagogik nicht unparteiisch betrachten. Mein (Vor-) Urtell hat
gch im Laufe der Arbet verstérkt, was mir das objektive Erdrtern der
gegensitzlichen Sichtweisen erschwert hat und nicht ohne Einflu auf die
Ausfiihrungen geblieben i

Durch die Schwerhtrigkeit meines Bruders, war mir die Tatsache, dal3 jemand
nicht gut hort, vertraut. Ich lernte, deutlich zu sprechen und meinen Bruder
dabel anzusehen, so dal3 er zum Versdndnis die Mundbilder zu Hilfe nehmen
konnte. Dabel dachte ich nie an den Begriff Behinderung - fir mich horte er
nicht so gut. "Daswar ales.

Mehr beschéftigte es mich, dald er en Internat besuchte und nur an
Wochenenden zu Hause war.

In diesem Internat waren sowohl Schwerhdrige und Resthdrige, as auch
Gehorlose (sehe Kapitd 3) untergebracht. Schon ds Kind hat es mich
fasziniert, wenn sch Gehérlose unterhidten. Es kam mir vor wie eine Art
Gehemsprache, die mich, obwohl ich kein Wort verstand, fessdte.

Spéter wurde mir klar, was diese Wirkung ausmachte: Gehorl ose sorechen mit
ihrem ganzen Korper. Sie kdnnen nicht wie Horende beim Sprechen ihre
Gefuihle mit Worten verbergen. Da die Mimik ein Tel der Gebérdensprache
is, kann man auf ihrem Gesicht jede Geflihlsregung ablesen. Wahrend sie
miteinander reden, schauen se sch konzertriert an und beschéftigen sich nicht
noch mit anderen Dingen.

Mir war klar, dal3 die Gebardensprache nur ein Aspekt der Behinderung i,
en pogtiver. Aber mein Interesse an Gehdrlosigkeit wuchs, so daldich michin
Frankfurt an einer Horbehindertenschule fir ein Praktikum bewarb.

Bis zu diesem Zeitpunkt wulde ich nichts Uber gegensiizliche Lager in der
Gehorlosenpédagogik. Ich  dachte, dle Gehdrlose werden in  der
Gebérdensprache unterrichtet und lernen zusétzlich die Lautsprache. Ich wulde
nicht viel Uber die Problematik eines gehdrlosen Kindes, dasin ener horenden
Familie aufwachg.

Vallig ahnungdos ging ich den ersten Tag in eine der Vorklassen und wunderte
mich zuerst, dald keine der Erzieherinnen gebérdete. Dies versuchte ich mir
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damit zu ekléren, dad es dch um ene Horbehinderten und keine
Gehorlosenschule handdlte.

Im Laufe des Praktikums stellte ich aber fest, dal’ die Mehrheit der Kinder fast
gehodrlos waren. In meiner Gruppe konnte von sechs Kindern nur ein enziges
gprechen. Dennoch war die Gebédrdensprache nicht im Sinne der Schule, die,
wie ich efuhr, unter dem Einflud der Friedberger Schule gand. Die
Gehorlosenschule Friedberg verfolgt sehr konsequent die "orae’ Methode, bel
der die Kinder lautsprachlich, unter Ausschlu? von Gebérden, erzogen
werden.

Je mehr Bezug ich zu den Kindern der Gruppe bekam, desto mehr beriihrte es
mich, dal3 ich mich nicht richtig mit ihnen verstdndigen konnte. Wollte ich ihnen
sagen, dal3 wir auf den Spieplatiz gehen, mul¥e ich eine kleine Bildtafd zeigen.
Ich konnte ihnen nicht erkléren, warum Se dies oder jenes tun sollten.
Umgekehrt merkte ich oft die Enttauschung, wenn ich nicht verstand, was Se
mir erzéhlen wollten.

In der Pause sah ich Schillerlnnen, die sch angeregt in Gebarden unterhielten
und fiihlte mich wie ein Eindringling, well ich mir nie die Miihe gemacht habe,
ihre Sprache zu lernen. Der Kontakt zu ihnen beschréankte sich auf ein Lacheln
oder ein Zunicken, so dal3 mein Wunsch, mitreden zu kdnnen und se zu
verstehen, grolier wurde.

Mir gellte Sich die Frage, wie es den Erzieherlnnen und Lehrerlnnen geht, die
genauso wenig wie ich die Gebardensprache beherrschen, jedoch vie mehr
Zat mit den Kindern verbringen. Diesdben Kinder, die in der Pause
unentwegt miteinander in Gebérden "plaudern”, haben im Unterricht Muhe, die
enfachsten Dinge zu verstehen.

Die Erzieherinnen meiner Gruppe versuchten sch mit den Kindern durch
Bildtafeln, lautes Sprechen und Veranschaulichungen zu verstdndigen,
wiinschten sich jedoch auch e@n gemensames Kommunikationsmittel, das se
den Kindern néher bringen kdnnte.

Von ihnen efuhr ich ewas Uber die unterschiedlichen Ansiize der
Gehorlosenpéadagogik: Einersets die orde Methode, d. h. eine lautsprachliche
Erziehung unter Auschiuf? von Gebérden, da diese den Lautspracherwerb
hemmen koénnten.

Anderersaits die bisher auf Hamburg beschrénkte manuale Methode, bei der
sowohl in der Gebarden asauch in der Lautsprache unterrichtet wird.
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Mit diesem Praktikum wuchs mein Interesse an der sprachlichen Situation der
Gehorlosen. Die aus der Gehorlosigkelt entstehende Problematik machte se
fir mich immer mehr zu ener Behinderung. Daba fuhlte auch ich mich
behindert, sobald ich auf eine Gruppe gebérdender Kinder stief. In dem Fal
war ich digenige, die weder verstehen noch mitreden konnte.

Ahnlich empfand ich einige Wochen spéter, as ich mit meinem Bruder das
Gehdrlosenzentrum in Karlsruhe besuchte. Ich war die einzige, die an den
Gespréchen nicht tellnehmen konnte. Es kostete viel Zeit und Muhe, wennich
mit enem/r der Anwesenden enige Séize austauschen wollte. Mir war es
unangenehm, immer wieder nachzufragen, was ale anderen bereits beim ersten
Mad verganden haben. Im Laufe des Abends zog ich mich mehr und mehr
zurlick, beobachtete fasziniert die flieffenden Bewegungen der Gebérden, war
aber schliedich erleichtert, ds ich von einer Freundin abgeholt wurde. Im
Gespréch mit ihr wurde mir klar, wie die Gehdrlosen umgekehrt in ener
Gruppe von Horenden empfinden missen. Sie haben zwar auch die
Maglichkeit, sch in "ihre" Wet zurlickzuziehen, werden aber jeden Tag mit
der htrenden Wt konfrontiert.

Die Gehorlosen, die ich in Karlsruhe kennenlernte, haben bis auf wenige die
Lautsprache gelernt. Sobald se mit mir redeten, begleteten Se ihre Gebarden
mit Worten. Da se sch sabst nicht horen, verschlucken Se einzelne Laute und
betonen auf eine ungewohnte Weise, so dal ihre Séize fir mich fremdlandisch
klangen. Miteinander reden de fast lautlos oder verzichten ganz auf

Lippenbewegungen.

Im nachhinein kann ich den Ausspruch enes gehtrlosen Gebérden
gorachlehrers, namens Heiko Zienert, versehen. Er meinte: "Taubhet ist nicht
per s eine Behinderung, sondern wird durch die "hdrende Welt" ds solche
definiert.” (zitiert nach Neffe 1989, Sdte 62)

Die Tatsache, dal3 Gehdrlose in ihrem Kreis sowohl "horen”, as auch "reden”
kodnnen, darf meiner Meinung nach, nicht ignoriert werden. Unter Sch sind se
zwar immer noch gehorlas, d. h. aber nicht, dald se nicht "horen” kdnnen.

Es ig dcher utopisch, dlen Horenden die Gebédrdensprache beibringen zu
wollen, aber genauso unredistisch empfinde ich den Wunsch der orden
Methode, aus Gehdrlosen "norma sprechende” Menschen zu machen. Zienert
(aitiert nach Neffe 1989, S.66) bezeichnet es ds"Verbrechen, zugunsten einer
Minderheit von angeblich "Helbaren” die Mehrhat der Frihertaubten
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gorachlos aufwachsen zu lassen, ihnen die Chance auf en "normales Leben ds
Gehtrlosg" und den Anschiu3 an eine Gemeinschaft, ihre Gemeinschaft zu
nehmen."

In den folgenden Kapiteln mdchte ich mich intensver mit der Gesamtsituation
der Gehorlosen befassen. Dabel ist es mir wichtig die Horbehinderung salbs,
mit ihren Auswirkungen auf die Sprachentwicklung des Kindes darzugtelen.
Dieses Wissen bildet die Grundlage fur dle weteren Ausfiihrungen, die Sch
auf die Problematik der Gehdrlosgkeit beziehen. Eine Milderung der
bestehenden Schwierigkeiten kénnte meines Ermessens die Gebérdensprache
mit sch bringen, wiirde se in die Erziehung Gehdrloser eingebaut. Aus diesem
Grund werde ich Seim letzten Tell der Arbeit vorstelen.
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2. Der Gehorann

2.1. Anatomie und Arbeitsweise des Ohres

Abbildung 1: Ubersicht (iber das Hororgan (Niemeyer 1972, Seite 20)

Wie die Abbildung zegt, |8 sch unser Hororgan in mehrere Telle gliedern,
auf die ich im enzelnen eingehen werde. Es sind dies das aul¥ere Ohr, das
Mittelohr, das Innenohr, der Hornerv und die zentrden Letungsbahnen im
Gehirn.

Das aul3ere Ohr

Die Ohrmuschel und der aufiere Gehdrgang bilden zusammen das &ulere Ohr,
welches an Trommelfell endet. Der Gehtrgang leitet nicht nur den Schal zum
Mittelohr, sondern er besitzt auch Drisen, die das Ohrschmaz absondern.
Dieses bedtzt eine dednfizierende Wirkung und reinigt den Gehorgang
s bdttétig.

Das Mittelohr

Es bestet aus dem Trommdfel und der Paukenhthle, einem Iuftgefiillten
Hohlraum. Dieser ist durch die Eustachische Rohre mit dem Nasarvachenraum
verbunden, die das Mittdohr beliftet. Ohne diese Be liftung ware normales
Horen unmoglich. In der Paukenhthle sdbst  befinden sch  dre
Gehorknochelchen, die das Trommefdl mit dem Innenohr verbinden. Die
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Knochelchen Hammer, Ambol3 und Steigbigd, die zusammen mit dem
Trommdfdl den Schaletungsapparat bilden, Ubertragen im Hebesystem die
Bewegungen des Trommelfells auf das Innenohr.

Dieser mechanische Vorgang der Schdleitung funktioniert folgendermal3en:
sobald Schdlwellen in den auReren Gehdrgang eindringen, kommt das
Trommdfdl zum Schwingen. Die Schwingungen gehen auf den Hammer Uber,
der wiederum, mit Ambof3 und Steigbiigel in einfachem Hebemechanismus die
Schdlwellen zum Innenohr weiterlaitet.

Liegt ene Schwerhtrigket in diessm Bereich vor, ene sogenannte
Schdlaeitungsschwerhorigkeit, besteht die Moglichkelt einer hdrverbessernden
Operation.

Ausgeschlossen snd Eingriffe bel der Schallempfindungsschwerhorigkeit, die
durch krankhafte Veranderungen im Innenohr entstanden ist.

Das I nnenohr

Das Innenohr, das in der Felsenbeinpyramide des Schéadels liegt, it ein mit
Flissgket gefillter Hohlraum, der die Form eines Schneckenhauses hat. Mit
seinen 2 % Windungen wird er auch Horschnecke oder Cochlea genannt. Den
Eingang zum Schneckenhaus bilden zwel Ferster; das ovale, das durch die
Steigbligdful}platte verschlossen wird und das runde Fender, eine feine
Membran. Im Schneckengang, einem diinnen Schlauch, durch die Lange der
Schneckenwindungen verlaufend, befinden sich ca 20 000 Horsnneszdllen,
die das egentliche Hororgan bilden. Kommt die Hissgkeit im Schlauch in
Bewegung, biegen sch die Horgnneszdlen, was mit ihrer Erregung
gleichzusatzen igt, en chemisch-elektrischer Prozell.

Diese Erregung wird auf den HOrnerv Ubertragen, der Se Uber enige
Schdtdationen zum Gehirn letet. Dort greft de auf die zentrden
Leitungshahnen tber. Am Ende der Reithe sprechen wir vom Bewul¥werden
der Horwahrnehmung, enfacher ausgedriickt, vom Horen. (vergleiche
Niemeyer 1972)
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2.2. Funktionen des Ohres

Bleibt die Frage, wie nun laut und leise bzw. hohe und tiefe Tone fir unser
Gehor zustande kommen.

Je grofier die Schallstérke, die auf das Gehor einwirkt, desto stirker werden
die Horsnneszellen erregt. So entstehen fiir uns laute und leise Tone.

Um das deutlich zu machen, mdchte ich den Begriff Schdl néher erlautern.
Schdl ig eine dch wdlenférmig ausbreitende Bewegungsenergie, die nicht an
ene spezifische Materie gebunden ist. Nur im luftleeren Raum gibt es keinen
Schdll. Unser Ohr ist auf den Luftschal spezidisiert. Dieser entsteht durch die
Schwingungen eines Korpers, der sogenannten Schdlquelle, die sich auf die
umgebende L uft Ubertragen.

Da diese Schdlwedlen Zonen der Verdichtung und Verdinnung entstehen
lassen, kommt es zu Luftdruckschwankungen. Die sind es, auf die unser Ohr
reagiert. Sind diese Druckschwankungen, die wir ds Schal horen, klein, so
héren wir leise Tone, Snd Se grof3, hdren wir laute Tone.

Der Schall wird in der Mal3einheit Dezibel, abgekiirzt dB, angegeben, wobe 0
dB as Horschwelle bezeichnet wird. An dieser Stelle ndmlich liegt die Grenze
vom Unhdrbaren zum Hérbaren.

Damit man ene Vebindung zwischen der Manhet Dezibd und
Alltagsgerduschen ziehen kann, enige Baspide im Anschiuf

Eine Micke summt bei 10-15 dB, der standige Gerduschpege in Wohnungen
liegt etwa bei 50 dB. Spricht jemand mit uns aus kurzer Entfernung, so snd
das gewohnlich rund 65 dB. Im fahrenden Auto snd wir einer Schdlstérke
von ca 75-90 dB ausgesetzt, die uns nach kurzer Zeit schon nicht mehr
unangenehm auffalt. Jedoch hat man herausgefunden, dal3d ein Dauerschal von
90 dB Uber Jahre zu Horschaden fuhren kann. (vergleiche Niemeyer 1972)
Bel 130-140 dB schliefdich empfinden wir bem Hoéren schon Schmerzen, die
bereits nach kurzer Zeit HOrprobleme nach sich zehen. Als Beispid wére e@n
gch in néchster Nahe befindendes Dusentriebwerk zu nennen. (vergleiche
Niemeyer 1972)

Aber nicht nur der Schaldruck bestimmt die Lautstérke eines Tones, sondern
auch dessen Daver.
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"Verkirzen wir einen Ton be gleichblelbendem Schadldruck unter eine Dauer
von etwa %2 Sekunde, so wird er um o leiser, je kirzer er wird." (Plath 1971,
Seite 50)

Die Tonhthenempfindung kommt durch starke Fliissgketsbewegungen in
unterschiedlichen Abschnitten der Schneckenwindungen zustande. Bel tiefen
Tonen sind die Bewegungen in der Schneckengpitze am starksten, bel hohen
Tonen in der Nahe des ovalen und runden Fersters.

Wie jedoch entstehen hohe und tiefe Tone tberhaupt?

Die Tonhohe kommt durch die Anzahl der Schallschwingungen pro Sekunde
zudande. Diese Schwingungszahl, Frequenz genannt und in Hertz (Hz)
ausgedriickt, ist umso haufiger, je hther der Ton ist. Geht die Schwingungszahl
Uber den menschlichen Horbereich hinaus, spricht man von Ultraschdl, liegt se
darunter, von Infraschal. Unser Horbereich befindet sich zwischen 16 und ca
20 000 Hz.

Auch hier ein kurzer Vergleich:

In der Musik reichen die Tone bis 10 000 Hz, das Sprechen geht nur bis 8
000 Hz. Wobel uns aber im normalen Gespréch der Frequenzbereich von 100
- 4 000 Hz ausreicht. (vergleiche Niemeyer 1972)

Wir treffen in der Natur jedoch nur sdlten einzelne Tone an, sondern ene
Mischung verschiedener Tone, wie zum Beispid Klénge und Geréusche.

Einen Klang horen wir, wenn die htheren Tone eine grol¥ere Schwingungszahl
haben, ds der tiefste Einzelton. Gerausche nehmen wir dann wahr, wenn die
Schwingungszahlen eines Schdles dicht und unregemaldig beieinander liegen.
"Die Art eines Gerausches wird durch Zahl, Dichte, Stéarke und Hohe der in
ihm enthaltenen Tone charakterigert.” (Niemeyer 1972, Seite 12)

Lam ig fir jeden von uns etwas anderes. Er wird sehr subjektiv empfunden,
kommt uns aber meist dann as solcher vor, wenn sehr unterschiedliche Tone
zusammentreffen und die Schdlstérke hoch ist.

So konnen uns diese Funktionen des Ohres Uber das Wesen und den
Ursprung des Schdls informieren. Weiterhin helfen Se uns aber auch, Tone zu
lokaigeren.

Befindet Sch der Schall nicht genau in der Mitte der beiden Ohren, erreicht er
ge unterschiedlich laut und zetlich verzogert. Indem wir den Kopf drehen,
konnen wir den Effekt noch versdérken. Unserem "Richtungsgehdr” gelingt
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es nur dann, fir uns wichtige Schdlereignisse von L&m zu unterscheiden,
wenn wir auf beiden Ohren gleich gut horen. (vergleiche Plath 1971)
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3. HOr schadigungen

3.1. Formen von Horschadigungen

Pédagogisch betrachtet, verseht man unter Horschédigung ale Arten und
Grade von Horbeantrachtigungen. Im Gegensatz zur Horgtorung ist eine
Horschéadigung immer irreversibd. (vergleiche Lowe 1974)

Ohne auf die ser differenzierte medizinische Eintellung der Schwer-
horigkeitsgrade einzugehen, greife ich auf eine vor dlem an praktischen
Erfordernissen orientierte Einteillung des Horvermdgens und seiner Stérungen
zuriick:

1. Normalhorigkeit,

2. anndhernde Normalhérigket,

3. geringgradige Schwerhdrigkeit,

4. mittelgradige Schwerhdrigkeit,

5. hochgradige Schwerhérigkeit,

6. an Taubheit grenzende Schwerhérigkeit,
7. praktische Taubheit,

8. vdllige Taubheit.

Zu erwahnen ware noch die einohrige Schwerhdrigkeit bzw. Taubheit, die das
Orten eines Schdls behindert oder unmoglich macht. (vergleiche Niemeyer
1972)

Der Beyriff der Horschadigung sagt, wie berdts genannt, Uber die enzelnen
Grade des HOrvermigens etwas aus, aber auch Uber die Arten der
Horschédigung.

Das Horvermogen kann an verschiedenen Orten im Ohr gestort sein.

Wir sprechen von ener Schdleitungsschwerhorigkeit, wenn die Stérung ihren
Stz im Mittelohr hat. Eine andere Bezeichnung daftr, wére konduktive
Schwerhorigkeit.

Liegt eine Schadigung des Innenchrs vor, handdt es sch um ene
Schalempfindungsschwerhdrigkeit, auch sensorineurdle  SchwerhGrigkeit
genannt.
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Zuletzt gibt es die kombinierte Schwerh¢rigket, in deren Fal sowohl im
Mittelohr, as auch im Innenohr krankhafte V erénderungen vorliegen.
Eine Horschédigung kann akustische Phanomene fir den Horer verandern.

Alich spricht von:
- Intenstétsverlust
Tone von geringerer Intengitét kdnnen vom Horgeschadigten nicht mehr
wahrgenommen werden.
- Dynamikverlust
Das Ohr besitzt eine Dynamikbreite von 120-130 Phon, diedurch die
St6rung so0 stark eingeengt sein kann, dal3 die Wahrnehmung  sehr schndll
zwischen Nichthdren und Uberlauter Tonempfindung  wechsdlt.
- Phasenverlust
Die Latungshahnen fuhren die Impulse dem Horzentrum mit unter-
schiedlicher Frequenz und Laufzet zu. In dem Fdl gdingt die
Zeitmustererkennung bestimmiter Lautgruppen nicht mehr.
- Richtungsverlust
ISt die Horschadigung auf beiden Ohren unterschiedlich stark, it der
Schwerhérige, wie bereits ewdhnt, nicht féhig das Schdlereignis zu
lokdiseren. Aulerdem wird es ihm unmoglich, be glechzatigem
Sprechen mehrerer Personen etwas zu verstehen.

Wichtig be der Einschdizung von Horschadigungen ist der Eintritt der
Behinderung. Setzte die Schwerhdrigkeit bzw. Gehérlosgkeit vor oder nach
dem Spracherwerb ein? (vergleiche Alich, 1987)

In diessr Arbeit mochte ich mich auf die von Geburt an bzw. prdingud
ertaubten Gehdrlosen beschrénken, da die entstehenden Schwierigkeiten auf
Menschen, die be Eintritt ihrer Taubheit bereits sprechen konnten, nicht
zutreffen.

Abschliel?en madchte ich dieses Kapitd Uber HOrschadigungen mit einem
grundlegenden péddagogischen Unterschied zwischen Gehodrlosgkeit und
Schwerhdrigkeit, wieihn Lowe anfihrt:

"Ein gehtrloses Kind igt vor dlem ein Augenmensch. Es nimmt die Sprache
hauptsichlich durch das Sehen auf, d.h. es Seht sSe as gesprochene Sprache
vom Mund seiner Mitmenschen ab...
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Bem schwerhtrigen Kind verhdt es sch gerade umgekehrt. Das ihm im
Vergleich zum gehdrlosen Kind in e@nem grof3eren Umfang gebliebene
HorvermOgen beféhigt es, die Sprache hauptséchlich Uber das Gehor
aufzunehmen,..." (Lowe 1974, Seite 43)

Doch auch das schwerhdrige Kind nimmt das Sehen zu Hilfe und liest
zusétzlich vom Mund ab.

3.2. Zur Atiologie von Horschadigungen

Noch immer exidiert ein rdativ hoher Prozentsatiz von Hoérschédigungen,
deren Ursachen nicht geklart werden kénnen, jedoch kann in jedem Fall eine
Unterscheidung zwischen ererbten und erworbenen Horsch&digungen gemacht
werden. Man hat festgestdlt, dal? die ererbten Schéden nur einen geringen
Antell ausmachen. (vergleiche Dierig 1977)

Graf (nach Dierig 1977) hat fur die andere Gruppe eine Aufstellung angeboten:

Préanatale Stérungen

Dazu koénnen eine Viruserkrankung der Mutter wéhrend der Schwangerschaft,
z.B. die Rételn, gehdren. Deswelteren kénnen Medikamente und andere Gifte
das Gehor beaintrachtigt haben; Blutungen bzw. eine drohende Fehlgeburt,

Blutgruppenunvertraglichkeit, ene Schwangerschaftstoxikose und ene
rezidivierende Schwangerschaftsgel bsucht z&hlen auch zu den Riskofaktoren.

Perinatale Storungen

Hierzu z&hlen eine schwere, lang andauernde oder auch komplizierte Geburt,
ene Frihgeburt, ene Asphyxie (Atemdillstand, Sauerstoffmangd), die
pathol ogische Neugeborenengel bsucht und andere Neuge-
borenenerkrankungen, wie Sepsis und Pneumonie.

Postnatale Storungen

Auch nach der Geburt kdnnen schwerere Kinderkrankheiten, wie Masern,
Diphterie, Scharlach und Mittelohrentziindungen, Hérschéden verursachen.
Eine Him - bzw. Hirmhautentzindung (Meningo-Enzephditis) kann
Horsnnesnerven  absterben lassen, aullerdem ale anderen Arten von
Hirnschéadigungen, die durch Unfdle, Narkose etc. herbeigefuhrt wurden.
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In den meigen Falen liegt eine Schalempfindungsschwerhorigkeit vor, dso
eine Schadigung des Innenohrs.

Die Schdleatungsschwerhdrigkeit ist haufig die Ursache von einer Otosklerose,
der Vewachsung und Beweglichkeitseinschrankung der Gehdrkndchel chen.
Aber auch durch &Rere Gewatenwirkungen oder chronische
Mittel ohrentziindungen entstandene Trommelfellverletzungen kdnnen diese Art
von Horschédigung bedingen. (vergleiche Richtberg 1980)

3.3. Diagnose von Ho6r schaden

Das Entscheidende an der Feststellung einer Horbehinderung ist, dal3 sie so
frih wie mdglich diagnogtiziert wird, um die negaiven Auswirkungen auf die
gorachliche und gelstige Entwicklung des Kindes mddlichst gering zu halten.
Die Mehrheit der Tedts beruht auf der Zusammenarbeit mit den Patientinnen,
was die Ausfihrung mit Kleinkindern erschwert. Um dennoch  Riskokinder
auf ihr Horvermdgen zu prifen, fihrt man mit ihnen eigene Hortests durch, die
jedoch nicht differenziert Auskunft Gber den Horschaden geben.

In den ersen Monaten kann ein Saugling noch nicht zwischen wichtigen und
unwichtigen Geréuschen unterscheiden, so dald e be ener bedimmten
Lautstdrke erschrickt. Das Ausbleiben dieses Reflexes, genannt Moro-Reflex,
der eine Streckung des ganzen K orpers zur Folge héite, ist bereits auffdlig.

Ab dem vierten Monat wird das Kind schon den Kopf in Richtung der
Schallquelle drehen.

Will man heraudfinden, in welchen Frequenzen der Saugling hort, nimmt man
Larmingrumente zur Hilfe, die verschieden zusammengesetzt sind. (vergleiche
Plath 1971)

Genauere Angaben konnen erst spéter gemacht werden, wenn das Kind
mitarbeitet.

Auf die unterschiedlichen audiometrischen Verfahren méchte ich im folgenden
kurz eingehen. Plath beschreibt einige dieser Testverfahren:

Schwellenaudiometrie
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Mit diessm Verfahren wird festgestdlt, wann der Ton die Schwelle zum
Horbaren Uberschreitet. Dazu wird mit 8-12 Tonen geprift, bel welcher
Lautstérke der Patient den Ton gerade so hort.

Uber schwellige Audiometrie

Hier muf3 der Patient nicht nur angeben, ob er etwas hort, sondern auch was
e hort. Man kann mit diesen Teds vor dlem zwischen Innenohr- und
Hornervenschwerhdrigkeit differenzieren.

Sprachaudiometrie

Dieses audiometrische Vefdren |1&8% ene genaue Bestimmung des
Schwerhorigkeitsgrades zu. Der Patient mul3 nachsprechen, was er verstanden
hat. Dabel handdt es sch um eine genormte Prifstimme aus gleichbleibendem
Abstand.

Nach einem groben Uberblick tber die Physiologie des Gehdrs, wird im
folgenden sdne Bedeutung fir die frihkindliche Sprachentwicklung
herausgestdlt. Dazu mochte ich zuerst die enzdnen Stdionen des
Sprechenlernens beim Kind schildern und danach auf den Zusammenhang
zwischen Denken und Sprache eingehen.

Mir geht es darum, die daraus resultierende Problematik fir gehtrlose
Menschen zu erkennen.
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4. Sprache und fruhkindliche Sprachentwicklung

Von Anfang an haben sch Philosophen mit der menschlichen Sprache und
deren Struktur beschéftigt. Dabel gingen die Sophisten davon aus, die Sprache
= durch ene willkirliche Absprache zwischen den Menschen entstanden.
Dem entgegneten die Stoiker, Sprache sai eine von der Natur gegebene
Fertigkeit. Plato und Aristotdes sind zwischen diesen belden Pogtionen
anzuseddn.

Sait Wilhem von Humboldt (1766-1855) wurde aus der Sprachphilosophie
ene eigene Disziplin, die Sch insbesondere mit dem Aufbau der Sprache, dem
Zusammenhang zwischen Denken und Sprechen, den Ausdriicken und deren
Dargdlungsfunktionen in der Sprache befdd. (vergleiche MonksKnoers
1976)

Schon an diesr Stelle dréngt sich die Frage auf, welche Bedeutung der
Sprache zukommt. Ich will versuchen, an den enzelnen Stationen der
frihkindlichen Sprachentwicklung die unterschiedlichen Funktionen von
Sprache zu verdeutlichen. Was darliber hinausgeht, werde ich dann im

folgenden aufzeigen.

4.1. Phasen der sprachlichen Entwicklung beim Kind

Der erste Laut des Sauglings, der Geburtsschre, dient ihm zur eigenstandigen
Atmung. (vergleiche Atzesberger 1978)

Aus diesem Schre entwicket sch sehr schndll en "moduliertes’ Schreien, das
Aufschluf3 tber den jewelligen Gemiitszustand des Kindes gibt und as Appell
an seine Umgebung zu verstehen ist. (vergleiche Radigk 1982)

Mit ca 2 Monaten beginnt das Kind zu ldlen und Ubt damit bereits die
Phonation und Artikulation fUr die spétere Laut - und Worthildung. Anfangs ist
das Lallen endogen bedingt, wird jedoch durch den "akusto-artikul atorischen™
Krasprozef3 weiter simuliert. Das bedeutet, das Kind wird zum Lalen
angeregt, wenn es Sich salbst hort. (vergleiche Atzesberger 1978)

Das Kind kontralliert sich beim Bilden von Lauten salbst. Es merkt, dal? es mit
Andern der Sprechbewegung verschiedene Laute hort. Dadurch bildet sich
der primae Kontrollkrels, auch motorisch-kindsthetisch genannt. Radigk
erklat es folgendermal3en: "Die motorischen Erregungen werden in Sprache
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umgesatzt, gleichzeitig aber auch durch die kinésthetischen Zentren kontrolliert
und mit den motorischen Spelcherungen verglichen." (Radigk 1982, Saite 16)

Waiterhin erféhrt das Kind den Zusammenhang zwischen Sprechbewegung,
Lautbildung und Horwahrnehmung. Der sekundére bzw. motorisch
kinésthetischr akustische Kontrollkreis wird aufgebaut. Mit Radigks Worten:
"Die motorischen Erregungen werden in Sprache umgesetzt und durch das
kingsthetische Zentrum kontrolliert. Gleichzeitig hort der Sprechende sich
sbs und verglecht die Wahrnehmung sener Sprache mit  den
Lautklangbildern des akustischen Zentrums und den kinésthetischen und den
motorischen Speicherungen.” (Radigk 1982, Seite 17)

Mit ca. 8 Monaten beginnt die Phase der Echoldie, d.h. das Lalen bekommt
soziden Charakter. Durch das Verstérken bestimmter Laute von auf3en wird
das Kind angeregt, diese Laute nachzubilden. Dabel schaut es auch auf die
Lippenbewegungen der Sprechenden. Wahrend das Kind Laute nachahnt,
achtet es auf die Resktionen seiner Umgebung darauf und lernt so, zu agieren.
In dem Stadium besitzt die Sprache des Kindes bereits einen kommunikativen
Wert. (vergleiche Radigk 1982)

Mit 10 Monaten begreift das Kind eniges von dem, was es hort. Jedoch
benttigt es dazu noch die Verbindung von Tonfal, Mimik, Gestik und die
Gesamtgtuation. So ist es mit ca einem Jahr in der Lage, durch nonverbae
Kommunikation an es gerichtete Botschaften zu verstehen.

Kurz darauf entwicket sch die aktive Sprache. Das Kind kann sich beim
Horen enes Lautes etwas Dazugehtriges vorgelen. Pawlow nennt diese
Erscheinung "bedingt reflektorische Verbindung'.

Nach und nach ist das Kind féhig dem gehdrten Wort einen Sinn geben bzw.
zuordnen. Dieser Sinn wird durch das Aussprechen des Wortes wieder
hervorgerufen.

Price qricht b dem Bilden enes Begriffes von der ensetzenden
Erkenntnistéhigkeit des Kindes. Schndll merkt das inzwischen 1 Y% - 2 Jahre
dte Kind, dal3 verschiedene Gegengténde diesdbe Bezeichnung haben und
sanmdt ede Mekmdserfahrungen. Mit dieser Erkenntnis szt die
Neugierde ein und das Verlangen dlem einen Namen zu geben.
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Stern driickt es 0 aus. "Das Kind braucht nicht nur de Worte as Symbole,
sondern merkt, dal3 die Worte Symbole sind, und ist unausgesetzt auf der
Suche nach ihnen. Es hat hier ene der wichtigden Entdeckungen seines
L ebens gemacht: dal? zu jedem Gegenstand dauernd ein ihm symbolisierender,
zur Bezeichnung und Mittellung dienender Lautkomplex gehtre, d.h. dal3
jedes Ding einen Namen habe." (Stern 1965, Seite 190)

Joseph Church spricht in dieser Phase von einem Schneebdleffekt, was das
Erlernen der Sprache betrifft. "Das Kind lernt umso mehr sprechen, je mehr es
zu sprechen féhig ig.” (Church 1971, Seite 94)

Der néchgte Entwicklungsabschnitt mit ca 2 %2 Jahren bezeichnet man ds
physiologisches Stammeln oder Entwicklungsstammeln. Das Kind lernt die
akustischen-artikulatorischen Verbindungen herauszubilden.

In Zwewortsdizen versucht es ersmals Plurdformen anzuwenden. (vergleiche
Radigk 1982)

Schon in diesen kurzen Séizen it es dem Kind moglich, nuancierte Intentionen
auszudriicken. (vergleiche Monks/Knoers 1976)

Durch die Kodierung sainer Umgebung mit Worten, kann das Kind
Vergangenes erfassen. Darauf stlitzen sich ale weiteren Aktionen.

Der Aufbau der Grammatik erfolgt schrittweise: von den Einwortséizen, die
ihren Sinn noch durch Tonhohe und Modulation bekamen, zu Wortketten, bei
denen die Verben im Infinitiv gebraucht sind. Mit ca2 Jahren bildet das Kind
schon kurze Séize, in denen Flexion und Syntax vorkommen, die jedoch nicht
fenlerfrel and, z.B. "Andi Milli dedrinkt".

Mit ca 4-5 Jahren spricht das Kind einfache, grammeatisch richtige Séize.

Die Zdit, in der das Kind sane Sprache durch Transfer bewdtigt, wird
physiologischer Agrammatismus genannt.

Konkrete sprachliche Erfahrungen werden auf  bestimmte, dlgemeine
Merkmale ener Gruppe von Erfahrungen Ubertragen, ment Readigk.
(vergleiche 1986)

Danach lernt das Kind, Dinge seiner Umgebung zu abstrahieren. Es weil3, was
einen Gegengtand auszeichnet und ordnet so seine Umwelt ein.

Zu Beginn des 3. Lebengahres vermenschlicht das Kind Spielzeug und andere
Gegengande. Der  Abschnitt wird as anthromorphistisches  Denken
bezeichnet. Oft spricht das Kind, wéhrend es spidt, so ds wirde es laut
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denken. Piaget hat diese Selbstgespréche egozentrisches Sprechen genannt,
auf dasich im folgenden noch eingehen werde.

Diese Gesprache mit sich sdbst kénnen as Ubergang von der soziden,
auleren Sprache zur inneren Sprache verstanden werden. Das Kind hort sich
selbst Anweisungen geben, die es dann ausfuhrt.

In dem Alter ist es dem Kind auch moglich, die bisherigen Erfahrungen mit
Hilfe saines gewonnenen Wortschatzes zu kombinieren und auszudriicken.
Fehlen ihm die Begriffe, kann es Vergleiche ziehen und Dinge beschreiben.

Mit knapp 4 Jahren kommt es oft zu enem physiologischen Stottern, was den
Wunsch ausdriickt schneller zu sprechen, ds die Wortfindung, Atmung,
Sprechmotorik und Koordination zulassen. (vergleiche Radigk 1982)

Ab 4 Jahren beginnt sich die Sprache zu vervollkommenen. Das Kind setzt
die Worte nun sehr genau ein, da sein Wortschaiz  betréchtlich zugenommen
hat. Der Satzbau wird immer komplizierter und gleichzatig fehlerfrel. Das Kind
hat geernt, richtig zu konjugieren und zu deklinieren.

All dies gibt ihm die Féhigkeit, seine Umwet immer besser zu abdrahieren.
(vergleiche Radigk 1982)
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4.2. Zusammenhang von Denken und Sprache

Die Sprache dient dem Kind aso dazu, seine Umwelt mit Hilfe von Zeichen zu
erfahren. Prillwitz spricht von der Symbolfunktion der Sprache und definiert es
folgendermalien:

"Die Symbolfunktion kann im wesentlichen as die Fahigkeit definiert werden,
Wirklichkelt durch die Vemittlung von Zeichen, die von dem, was Se
bezeichnen, unterschieden sind, darzustellen.” (Prillwitz 1975, Sate 115)
Welche Bedeutung die Sprache fur die geistige Entwicklung des Kindes hat,
kann niemand mit Scherhet sagen. Unterschiedliche Theorien wurden
aufgestellt, die gegensétzliche Ansdize in der Gehdrlosenpédagogik zur Folge
hatten.

Die zwel wohl bekanntesten Kontrahenten, die sich mit der Funktion der
Sprache fur die kognitive Entwicklung des Kindes beschéftigten, snd - J.Piaget
und L.S. Wygotski.

Waéhrend fur Piaget Denken einfach lautloses Sprechen ist, dso ohne Sprache
unmadglich wird, deht Wygotski in Denken und Sprechen verschiedene
Bewuldseinsfunktionen. Er geht von unterschiedlichen phylogenetischen
Wurzeln aus, was ich im folgenden erlautere. (vergleiche Wygotski 1979)
Neben diesen Sprachtheorien finden sich noch eine Menge anderer
Uberlegungen, dieich jedoch nur kurz anschneiden werde.

4.2.1. Sprechen und Denken beim Kind unter
Bericksichtigung der unter schiedlichen Theorien

Ihre entgegengesetzte Entwicklungstheorien haben sowohl Piaget, ds auch
Wygotski mit der Durchfihrung von &hnlichen Tests zu belegen versucht.
Beiden ig es mit ihren Forschungen gelungen, die jewellige Behauptung zu
siitzen.
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Die Sprachtheorie Piagets

Der Ausgangspunkt Piagets ist die Frage, warum ein Kind tberhaupt spricht.
Da Kinder anfangs sehr vid mit sch sdbs reden, kann es ihnen nicht nur
darum gehen, ihre Gedanken jemandem mitzutellen. Wie es scheint macht es
ihnen solche Freude, vor sich hin zu reden, dal3 se kaum das Bedurfnis mehr
haben, anderen etwas mitzuteilen. Tun se es doch, verfolgen Se damit en
besimmtes Zid. Se veranlassen andere zu gewiinschten Handlungen oder
driicken ihre Gefuhle aus. Die Sprache hat  noch einen sehr affektiven
Charakter. (vergleiche Piaget 1972)

Unter schiedliche Formen egozentrischer Sprache beim Kind

In Piagets Identitéistheorie taucht immer wieder der Begriff Egozertrismus
auf. Er spricht von einer egozentrischen Sprache des Kindes, die er nochmal in
drei Formen untertellt: die Wiederholung, den Monolog und den Monolog zu
zweit oder den kollektive Monolog.

In der Wiederholung oder auch Echoldie seht Paget ene haufige
Erscheinungsform von egozentrischem Sprechen. Das Kind hat Freude daran
Wortfetzen nachzusprechen, wobel es ihm glechgiiltig ist, ob ihm zugehort
wird oder jemand es versteht.

Badwin und Janet behaupten, diese Imitation bzw. Nachahmung ist nur durch
die Verwechdung zwischen dem ICH und dem NICHT-ICH moglich. Das
Kind identifiziert Sch derart mit dem imitierten Objekt, ohne zu merken, dal3
es nachahmt. (vergleiche Piaget 1972, Seite 23f.)

Die zweite Form ist der Monolog, den Piaget auch ds lautes Denken
bezeichnet hat. Das Kind legt weiterhin keinen Wert darauf, ob man ihm
zuhort.

Laut Psychoandyse it das gesprochene Wort so eng mit der Handlung
verbunden, dal3 es diese oft einleitet. Daraus kann abgeleitet werden, dal3 das
Kind saine Handlungen durch Worte begleiten mul3. Auf¥erdem kann es mit
Worten etwas erreichen, was mit der Handlung nicht moglich wére. So wird es
nie Uber einen "See fliegen” kdnnen, mit Worten jedoch ist es dazu in der
Lage.

Die Worter besitzen noch keine sozide Funktion; Se dienen lediglich dazu,
Handlungen zu begleiten, zu verstérken und zu ersetzen.
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Fur das Kind ist die Nachahmung und das Beduirfnis von den Eltern etwas zu
erreichen unerlddich, um sprechen zu lernen.

Zum Abschluf3 seiner diesbeziiglichen Beobachtungen, nennt er den Monolog
zu zwet bzw. den kollektiven Monolog. Wie bei der zweiten Form spricht das
Kind , wahrend es spidt zum Beispid, vor sch hin. Die Sch in ssiner Néhe
befindlichen Personen, regen es lediglich durch ihre Anwesenheit zum
Sprechen an.

Die sozialisierte Sprache desKindes

Diese ausnahmdos |ch-bezogene Sprache wird mit fortschreitendem Alter des
Kindes von ener anderen, sozidiserten Sprache abgeGst. Auch hier
unterscheidet Piaget folgende Formen:

Ist das Kind in der Lage, auf einen selbstbestimmten Gespréchspartner
enzugehen, bezeichnet er das as angepalde Information, da die Modlichkeit
eines Gespréaches zwar nun gegeben ist, es mes jedoch bel einem reinen
Informationsaugtausch bleibt. In beiden Falen wird das Kind keine Versuche
meachen, seine Behauptungen zu begriinden.

Piaget geht davon aus, dald das Kind  zu diesem Zatpunkt noch eher in
Bildern, asin Worten denkt, also fir sch alein denkt.

Eine Nuance dieser angepal¥en Information ist die Kritik. Das Kind wirkt mit
sdinen eher afektiven Aulerungen auf die Gespréchspartner handelnd ein.
Dies geschieht auch mit Befehlen, Drohungen und Bitten, die andere zu einer
Handlung veranlassen sollen.

Zuletzt zéhlen zur Kategorie der sozidiserten Sprache die Fragen und
Antworten des Kindes. (vergleiche Piaget 1972)

Kindliches Denken

Piaget soricht von zwel Arten des Denkens: das gelenkte, intelligente Denken
und das ungelenkte oder autistische Denken. Wéhrend das gelenkte Denken
bewuld Ziee verfolgt und durch Sprache mittellbar i, ist das autistische
Denken unterbewul® und schafft Sch seine eigene Wirklichkeit. Es ig en
Denken in Bildern und kann sch nicht direkt mitteilen.

Plaget sagt dazu: ... ein grol3er Teil ihrer Unterschiedlichkelt geht auf die
Tatsache zurtick, dal3 die Intdligenz sich nach und nach sozidisert und immer
mehr mit Begriffen arbeitet, dank der SPRACHE, die das Denken mit dem
Wort verbindet." (Piaget 1972, Seite 51)
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In dem Saz findet Sch Piagets Theorie deutlich wieder. Intelligentes Denken
Ist ohne Sprache nicht mdglich, denn es bleibt bildhaft.

Mit ca. 7 Jahren ist das Kind in der Lage, abstrakt zu denken. Piaget
beschreibt das folgendermalien: "Unter absiraktem Denken ist jenes kindliche
Denken zu verstehen, das nicht mehr an das aktudlle Handeln gebunden i,
sondern das sch vornimmt, eine Erkl&rung zu finden oder ene Geschichte
oder eine Erinnerung zu rekongtruieren, indem die Rethenfolge, die Umstande
oder die Wahrheit der Berichte erOrtert werden.” Dennoch wird das Kind
weiterhin Monologe haten. (Piaget 1972, Seite 97)

Bevor sch das Kind an einer logisch gefiihrten Diskussion beteiligen kann,
durchlauft es die Stadien der  primitiven Diskusson und der
AusEinandersstizung. Wdrend die primitive Diskusson lediglich aus
Behauptungen besteht, liegen der Ausainandersetzung Handlungen zugrunde.
Beiden jedoch fehlen explizite Beweise und logische Verbindungen, die eine
echte Diskussion, wie Se unter Erwachsenen gefiihrt wird, auszeichnen.

Das Fragealter

Ers im Alter von 7-8 Jahren finden wir gehéuft Saizkongtruktionen mit “wal"
und "denn'. Diese neugewonnene Fahigkeit lauft mit den vergéarkt
ensetzenden Warum-Fragen pardld.

Schon mit 3 Jahren gelt das Kind seine Warum - Fragen, die aber zu dem
Zeitpunkt noch affektiv die Enttéauschung Uber das Fehlen eines Gegenstandes
oder Uber das Nichteintreten eines Ereignisses widerspiegeln. Auch it es fur
Kinder eine Maoglichket, ohne Angst auf Widerspruch zu stofen,
Behauptungen aufzustdllen.

Piaget unterscheidet 3 Typen des Warums, das Warum der kausden
Erklarung, das der Motivation und ab ca. 7 Jahren das Warum der logischen
Begrundung. (Piaget 1972, Saite 194ff.)

Im ergen Fdl von Fragen geht es Kindern entweder darum, eine logische
Erklérung zu finden, die ihnen daba hilft, das Unbekannte auf das Bekannte
zuriickzufiihren. Oder de versuchen, die Ursachen enes Phanomens zu
ergrinden. Deswelteren sucht das Kind mit seinen Warum-Fragen nach dem
Motiv oder der Absicht einer Handlung. Erkennen die Kinder die Regeln, so
dreben Se hierbel nach ener logischen Begrindung. Se suchen nach dem
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Motiv dieser Regeln, wobel es ihnen weniger um das psychologische Motiv
geht, sondern mehr um einen Grund, der ihre eigene Intdligenz befriedigt.

In diesem Alter satzen jedoch nicht nur die Warum-Fragen ein, auch
dlgemeine Fragen treten vermehrt auf. Die Neugier des Kindes fir sane
Umwet ist geweckt. Sie verlangen Erkl&rungen fur die Wirkungsweise von
Dingen, hinterfragen Tatsachen und Ereéignisse, ohne sch jedoch um deren
Ursache zu kimmern. Sie erkundigen sch nach menschlichen Handlungen,
wobe auffdlig ist, wie dlwissend ein Erwachsener @nem Kind erscheinen
muf3.

Mit Hilfe der Fragen suchen se nach Definitionen fir bereits bekannte
Gegengtdnde. Sie verlangen von den Erwachsenen Werturteile, die es ihnen
erleichtern sollen, ihre Umgebung einzuschéizen. (vergleiche Piaget 1972)

Die Sprachtheorie von Wygotski

Im Gegensaiz zu Piaget, seht Wygotski Denken und Sprechen nicht derart
verknipft. Se entwicken sch unabhéngig voneinander, zeitweise jedoch
pardld. IThm ist jedoch klar, dal3 Sprache nicht nur der Kommunikation dient
und zudem nicht vom Denken isoliert werden kann. Zwar bringt er Denken
und Sprache in keinen offenschtlichen Zusammenhang, Seht aber in der
Worthedeutung  zumindest  en  Bindungglied, well dSe sowohl die
Versandigung ermdglicht, as auch ein wichtiger Faktor des Denkensig.

Fur Wygotski ist das Wort lediglich die "8ul}ere Seite der Sprache’. Die
Zuordnung von Zeichen und Gegenstdnden it erforderlich, um Mitteilungen zu
verdlgemenern.

So meint er, "Folglich sind die htheren, dem Menschen eigenen Formen des
Verkehrs nur dadurch moglich, dal3 der Mensch denkend die Wirklichkeit
veralgemenert widerspiegdt.” (Wygotski 1979, Sate 12f.)

Er trennt die lautliche Saite und die Bedeutungssaite der Sprache, aus denen
de sch zusammensetzt. Thm it es wichtig, die affektive Sate der Sprache
nicht von der intellektuellen abzuspalten, da wie er betont, eine Erklarung der
Grundlagen des Denkens auch die Moative des Denkens, die Bediirfnisse und
Interessen, die Impulse und Tendenzen einschlield, die die Gedanken in eine
bestimmte Richtung lenken. Umgekehrt ist der Einflul? des Denkens auf die
affektive Natur nicht weniger entscheidend. (vergleiche Wygotski 1979, Seite
15)
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Nach Wygotskis These haben Denken und Sprechen einen unterschiedlichen
genetischen Ursprung, was e mit Beobachtungen be Affen zu belegen
versuchte. Die snd in der Lage, Werkzeug herzugtelen, ohne Uber eine
ausgereifte Sprache zu verfigen. Jedoch ist das Fehlen der Sprache nach der
Meinung von Kohler (nach Wygotski 1979) dafir verantwortlich, dal3 es den
Affen nicht gdingt, Sch eine Kultur aufzubauen.

Wygotski Seht es ds "Vorhandensain einer menschendhnlichen Intelligenz bem
Fehlen ener in dieser Hingcht irgendwie menschendhnlichen Sprache und die
Unabhangigkeit der intellektuellen Operationen von der Sprache” (Wygotski
1979, Seite 75)

Die Fahigket der Schimpansen, Werkzeuge herzustellen, aso das sogenannte
"Werkzeugdenken®, ist auch bem Menschen nicht so sehr an Sprache
gebunden, wie vide andere Formen des Denkens. Das bringt Wygotski zu
dem Schiuf3, "dal3 im Denken der Erwachsenen das Verhdtnis von Intellekt
und Sprache nicht kongtant und nicht fir alle Funktionen, fur ale Formen der
intellektuellen und sprachlichen Tétigket gleich ist.” (Wygotski 1979, Seite 76)
Nach weiteren Beobachtungen von Affen, fald es Wygotski folgendermalien
Zusammen:

Fur ihn haben Denken und Sprechen, wie bereits erwdhnt verschiedene,
entwicklungsgeschichtliche Wurzeln, die unabhéngig voneinander verlaufen.
Dabe ig das Verhdtnis zwischen beiden im Laufe der phylogenetischen
Entwicklung keine kongante Grofe. Kohler hat fesigestellt, dald die
Anthropoiden in enigen Beziehungen , wie zum Bespid baeim Hantieren mit
Werkzeug, ene menschendhnliche Inteligenz zeigen, in ganz anderen
Beziehungen jedoch ene menschendhnliche Sprache erkennen lassen,
vorwiegend in soziaer Funktion.

Von ihnen ausgehend ist es unmadglich, einen Zusammenhang zwischen Denken
und Sprechen fir den Menschen festzusdlen. Der Autor Seht in der
Phylogenese des Denkens und Sprechens eine vorsprachliche Phase in der
Entwicklung der Inteligenz und eine vorintellektudle Phase in der Entwicklung
der Sprache. (vergleiche Wygotski 1979)

Auch be der Ontogenese 0/ man bem Kind auf ein vorsprachliches
Stadium. Bevor es sprechen kann, macht es bereits primitive Erfindungen.
Waeterhin reegiert es sehr affektiv auf Sprache, dnlich Schimpansen; d.h. die
Sprache hat zuerst nur die Funktion des soziden Kontaktmittels. All das findet
im ersten Lebengahr statt.
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Um das zweite Jahr verlauft die Entwicklung von Denken und Sprechen
pardld und das Kind macht die Entdeckung, dal3 "jedes Ding einen Namen
hat", wie William Stern es formuliert. (Stern 1965, Seite 190) Von diesem
Zeitpunkt an driickt sich das Denken in Sprache aus, was man daran merkt,
dal3 das Kind be alem nach dessen Bezeichnung fragt und so sein Wortschatz
rasch grolRer wird. Stern betrachtet diesen Prozel3 sogar ads den ersten
algemenen Gedanken des Kindes.

Wenn auch in der ontogenetischen Entwicklung das Denken und das Sprechen
verschiedene Wurzeln haben, so ist doch klarzustellen, dal3 die Entdeckung
der Sprache das Denken voraussetzt.

Wygotski stdlt sch gegen die These vider Psychologen, Denken sai lautloses
Sprechen. Zwar stimmt er Watson (zitiert nach Wygotski 1979, S.92) zu, dal3
Kinder laut denken, well "ihre Umwdt keine rasche Umwandiung der
gedul3erten Sprache in ene verdeckte erforderlich macht”, jedoch sucht er
diesen Umdtand in Experimenten zu kl&ren, in denen er die Flistersprache bel
kleinen Kindern untersucht. Fir ihn bestétigt sch Watsons Theorie "dal3
bereitsim Alter von 3 Jahren das Kind unter dem Druck sozider Forderungen
zum leisen Sprechen und zum Fstern Gbergeht.”

Wygotski geht davon aus, dal die Sprache der Kinder zu einer inneren wird,
well sch ihre Funktion andert. So wére die Rethenfolge nicht mehr, wie bel
Watson {lautes Sprechen, Hustern, lautloses Sprechen}, sondern {&ul3ere
Sprache, egozentrische Sprache, innere Sprache} .
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Sprachliche Entwicklungsstadien beim Kind

In der Entwicklung des Kindes erkennt Wygotski vier Stadien.

Das erste , noch primitive Stadium, das die vorintellektuelle Sprache und das
vorsprachliche Denken beinhatet. Dem folgt eine Zait, genannt Stadium der
naiven Psychologie, in der das Kind erse Erfahrungen mit seinem egenen
Korper und anderen Gegenstanden macht. Was das Sprechen betrifft, finden
sch nun schon Nebensitze en, die jedoch in keinem Zusammenhang mit dem
Begrefen von Kausdité, Konditionaitét, etc. stehen. Daraus kann man
schlief3en, dal3 das Kind die "Syntax der Sprache friher ds die Syntax des
Denkens erwirbt." (Wygotski 1979, Seite 94)

Mit den Erfahrungen, die das Kind macht, kommt es zu dem Stadium des
aul¥eren Zeichens. Aufgaben werden durch Handlungen bewdtigt. Der Autor
szt dieses Stadium mit der egozentrischen Sprache, die zur selben Zeit
auftritt, gleich.

Zuletzt schliefdich werden diese @ul3eren Operationen verinnerlicht, d.h. das
Kind spricht lautlos,

In zahlreichen Untersuchungen seht sch Wygotski bestétiget, dal3 Denken und
Sorechen nur in kleinen Telen zusammenfdlen, wie zum Begpid im
gorachlichen  Denken.  Die  prektische  Inteligenz oder  das
"Werkzeugdenken" hat fur ihn nichts mit dem sprachlichen Denken zu tun. Das
Auswendiglernen eines Gedichts oder Poesie ist keine intdllektuele Leistung.
(Wygotski 1979, Seite 95f)

Fase ich nun Piagets und Wygotskis Theorien zusammen, so erkenne ich
enen wesentlichen Gegensaiz:

Fur Piaget ist Denken und Sprache eine enzige psychische Aktivité. Durch
die Sprache wird das Denken mit dem Wort verbunden. Dabel it seine
Rehenfolge, dal3 sch die Entwicklung vom autisischen Denken Uber die
egozentrische Sprache hin zur sozidiserten Sprache  und zum logischen
Denken vollziet.

Wygotski seht die entgegengesetzte Entwicklung von der aul3eren, soziaen
Sprache Uber die egozentrische Sprache zur inneren Sprache.

Fur ihn ist das Monologiseren kein gefihlsbetontes, egozentrisches Sprechen,
wie fir Piaget, sondern "eine spezifisch menschliche Modichkeit, die
bestehende Situation oder ein Problem Uber Sprache a&bzubilden,
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gewissarmal¥en eine verbde Kopie herzugtdlen und damit die Assoziation
seiner friheren Erfahrungen zu reproduzieren.” (auch Olbrich 1989, S.23)

Ergénzende Theorien

Sowohl Lurija und Judowitsch as auch  Kohlberg (vergleiche Lu-
rijaldudowitsch 1970) belegten mit ihren Untersuchungen von Selbsige-
Soréchen ba Kindern, Wygotskis These, die von der Wichtigkeit dieser fur die
gegige Entwicklung von Kindern ausgett.

Piagets Theorie, dal3 Selbsigespréche von sozid verwahrlosten Kindern am
héufigsten gefiihrt werden, da Sie egozentrischer sind, aber auch die Theorie
von Watson, diese Kinder wirden weniger auf sozide Anforderungen
reagieren, fand Kohlberg nicht bestétigt. Seine Untersuchungen ergaben das
Gegentell: die bdliebtesten Kinder flhrten die ausgiebigsten Sdbstgespréche.
Berk (vergleiche 1986) versuchte hnlich wie Kohlberg, Wygotskis These zu
ditzen, indem de AppdachenKinder, en sorachlich unterentwickeltes
Bergvolk, mit Mittdschichtskindern verglich. Se gdlte fedt, dal3 in beiden
Gruppen Sdbsigespréche dann zunahmen, wenn die Kinder schwierigere
Aufgaben zu 10sen hatten. Das verzogerte Entwicklungstempo der
Appaachen-Kinder spricht dafir, dald die be den Appaachen ungern
gesehenen Salbstgespréche das sozide Sprechen erleichtern.

Beim Protokollieren der Sprechweise machte die egozentrische Kom-
munikation nach Piaget weniger ds ein Prozent aus.

Im Gegensatz zu Piagets Theorie, nehmen Selbsigespréche bei Kindern in
Gruppen, angeregt durch sozide Erfahrungen eher zu.

Blebt ein wesentlicher Unterschied in diesen gegensétzlichen Anschauungen
herauszustellen. Wahrend fir Piaget "die Sprache ein Mittel zum Ausdruck ist”,
st se fur Wygotski "das entscheidende Instrument zur Aneignung der Welt"
dar. (Olbrich 1989, Seite 23)

Auf diese Kontroverse beziehen dch weitere Theorien, die obige
Behauptungen stiitzen, ergénzen oder auch ein wenig abwandeln.

Mit der Beantwortung der Frage, welchen Anteil die Sprache an Lern- und
Bildungsprozessen hat, schafft man zugleich unterschiedliche Perspektiven fir
die Arbait mit gehdrlosen Menschen, auf dieich des weiteren noch eingehe.
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Die verschiedenen Lerntheorien and sch in dem Punkt enig, da3 die
gyntaktische Struktur der Sprache die Mdglichkeit gibt, abstrakt zu denken,
Kategorien und Hypothesen zu bilden und Probleme logisch zu 1Gsen. Jedoch
herrscht weiterhin Uneinigkelt, was die Identitét von Denken und Sprache
betrifft. (vergleiche Lurija/Judowitsch 1972)

Sprachtheor etischer Ansatz von Brunner

(vergleiche Lurijaldudowitsch 1972)

Be Lurija und Judowitsch finden wir einen Ansaiz von Brunner, der sch mit
den unterschiedlichen Arten des Lernens auseinandersetzt. Brunner spricht von
drel Représentationssystemen, mit Hilfe derer der Mensch sich seine Umwelt
aneignet.

Alles, was das Kind durch seinen Korper erféhrt, bezeichnet er ds enaktive
Représentation. Das Lernen durch Vorgelung und Wahrnehmung nennt e
Ikonische Représentation. Die symbolische Représentation schlieldich ist vor
alem durch die Sprache moglich, mit der nun abstrahiert werden kann.

Mit diesen dré Systemen konnen die unterschiedlichen Lernprozesse
differenziert werden, da nicht in jedem Bereich die Sprache ene gleich
wichtige Rolle inne hat.

Fur Lurija und Judowitsch vermittdt Sprache nicht nur kognitiv-operative
Aspekte, sondern auch emotiv-kommunikative. Se kommen zu dem Schiulz
"Der einzelne mul} seine emotive Sprache, die seine soziden Bediirfnisse und
Erfahrungen, seine personliche Antriebsstruktur und die Erflllungen wie die
Verssgungen der soziden Wirklichket in ihren verschiedenen Kontexten
giegdt, in sainer kognitiven Sprache ausdriicklich reflektieren und im
Zusammenhang der Normen und Zide saines Sdlbstversténdnisses kritisch und
produktiv interpretieren, um zu ener befreenden Sdbstverwirklichung zu
gelangen.” (Lurija/ldudowitsch 1972, Seite 13)

Der behavioristische Ansatz

So lehnen se auch die behavioristische Theorie, die die kognitiv-operativen
Sorachlesungen  auf die  emotiv-kommunikativen reduziet, ab. Die
Behavioristen gehen von dem Prinzip der Stimuluskontrolle aus, was bedeutet,
dal3 "bedingt durch &ui3ere Faktoren, wie gegenwértige Umweltreize oder
Stimuli und die Geschichte verstérkender Umwetreize, ein Mensch verbale
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AuRerungen macht. Um verbaes Verhaten vorherzusagen, mul? man daher
nur diese aul3eren Faktoren bestimmen.” (Szagun 1980, Saite 20)

Abgesshen davon, dald Skinner seine Versuche mit nchtsprechenden Ratten
ohne weiteres auf den Menschen Ubertrégt, hat der Linguiss Chomsky (nach
Szagun 1980) das behaviorigtische Moddll in einigen Punkten heftig kritisert.
De Hauptpunkt seiner Kiritik richtet sch auf die unnatrlichen Ver-
suchshedingungen. Die Ratten befanden sich in der sogenannten Skinner-Box
und wurden fir jede richtige Reaktion belohnt. Die Kinder dagegen sind in
ihrer normalen Umgebung, in der se nicht fir jedes Sprechen eine postive
oder negative Resktion erhaten. Skinner vernachléssigt bel seiner Theorie die
natUrliche Neugier und das Interesse, etwas zu erfahren sowohl bei Kindern,
asauch be Tieren. (vergleiche Szagun 1980)

Die behaviorigische Sicht hat mit ihrer nahezu reinen physkaisch
physologischen Betrachtung enige Jdrzehnte die Sprachforschung
beherrscht. Dabel wurde Ubersehen, dal3 Sprechenlernen keine gradudle
Entwicklung ist, sondern der Schritt zum richtigen Sprechen melst sprunghaft
vondtaiten geht. Dies kdnnte man mit dem passven Sprechen des Kindesin
der Zeit vorher erkléren.

Aber auch Chomskys These, die linguistischen Strukturen seien angeboren,
wurden zwar von Lenneberg (nach Church 1971) noch biologisch zu
rechtfertigen versucht, von anderen jedoch wieder kritisert.
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Die nativistische Sicht von Lenneberg und Chomsky

Der Biologe Lenneberg hat die These aufgestellt, dal? jede Art die Umgebung
auf ihre spezifische Weise erkennt, was bem Menschen die Sprache ist. Ihre
Entwicklung ist biologisch determiniert und sstzt mit dem Refezugtand des
Organismus &n, sofern sich das Kind in einer adéquaten Umwet befindet. Die
Sprachbereitschaft des Kindes, wie es Lenneberg nennt, ist aso Ursache fir
dessen Sprachentwicklung und nicht die &ullere Umwet. Diese ist in der

kritischen Phase, mit ca. zwel Jahren Auddser, Sprache zu erwerben. Geht
man von dieser kritischen Phase aus, kann man sch Lennebergs Folgerung

anschlief3en, dal? Kinder nur in dieser Zeit Sprachstrukturen miihel os aufbauen.
Sind se keiner Sprache ausgesetzt, werden sie sich spéter, d.h. mit Einsetzen
der Pubertét, mit dem Erlernen ener Grammatik sehr schwer tun. Lediglich

der Wortschatz wird sich auch dann noch erweitern.

Mit seiner Behauptung, Sprache geschieht spontan und nattirlich, ohne von

Umweltreizen beeinflul® zu werden, widerspricht auch er den Behavioristen,

die sich durch Uben ein schnelleres Lernen von Sprache vorgtellen. (vergleiche
Szagun 1980)

Church bezeichnet das nativisische Modell ds undifferenziert, da gerade
Chomsky gt auf die individuelle Sprache einzugehen, sich in den Strukturen
der Semantik verirrt. Ahnliches unterstellt er Piaget, der sdbst zwar nicht mit
Chomskys Nativismus tbereinstimmt, aber auch von der biologischen Reifung
ausgeht, die fur die sprachliche Entwicklung wesentlich it

Churchs Vergandnisvon Sprache

(vergleiche 1971)

Be s@inen Untersuchungen zum Verhdtnis von Denken und Sprache, s0f%
auch Church auf die beiden Gegensdize und formuliert Se neu:

"Die eine Schule sagt, Denken bestehe im Verbaiseren; der Gedanke und sein
Ausdruck in Worten seien eines und dasselbe. Die andere sagt, Denken forme
sch unabhéngig von Sprache, und Sprache sai nur das Vehikd, das Gehéuse
eines berats fertigen Gedankens." (Church 1971, Seite 151)

Wie bereits Lurija und Judowitsch erscheint es auch ihm unerl&ich, die
Wichtigkeit von Sprache fur die unterschiedlichen geistigen Aktivitéten jeweils
neu herauszustdllen. Auf diese kommeich im néchsten Kapitel.
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Sorache ermdglicht uns, ohne physische Einwirkung mit Dingen aus der
Diganz umzugehen. Verba konnen wir Situationen schaffen, diein der Redlitét
nicht bestehen konnen. Wir snd in der Lage zetlich aussinanderliegende
Ereignisse zu vergleichen und verschiedene Agpekte eines Objekts isolieren.
Kinder lernen durch die Sprache der Erwachsenen, verba zu operieren. Sie
fdlen Werturtelle, bilden Hypothesen, e kritiseren, generdiseren etc. Mit der
Sprache verdndert sich ihre Sicht von der Wirklichkelt. Se sehen die Dinge
nun so, wie se in der Sprache ausgedriickt werden konnen; das wird zur
Reditét. (vergleiche Church 1971)

Church szt zwel Reditéten voraus, die fir uns durch unsere Sprache kaum
noch zu unterscheiden sind: Er spricht von der konkreten Welt der Objekte,
die sich mit der Zet durch verschiedene Faktoren veréndern kénnen und von
der Wirklichkeit der Sprache, die sich in der Wahrnehmung von Resktionen
anderer Menschen darauf manifestiert, aber auch wie oben beschrieben eine
elgene Reditét schafft (vergleiche Church 1971)

Church geht davon aus, dal3 Denken nicht durch Sprache determiniert ist.
Lediglich schrénkt eine begrenzte verbale Fahigkelt die Mdglichkeit, Probleme
symbolisch zu 16sen, ein.

Er definiert Denken folgendermal3en: "Wenn der menschliche Organismus eine
Fahigkeit oder Eigenschaft hat, die beanspruchen konnte, Geist zu heil¥en, so
wére es die Fahigkeit, mit sch selbst zu sprechen, zu gribeln, zu erinnern, zu
antizipieren, zu planen, sich zu sorgen, verbade Spiele zu spiden, Schllisse zu
ziehen, Erfahrungen zu ordnen - kurz, die Fahigkeit, éne AuRerung zu
kongtruieren, ein Gebaude aus Symbolen, und auf dieses s auf ein Objekt zu
reegieren. Dasist es, was wir Denken nennen." (Church 1971, Seite 163)
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Fazit

Nun kommen mir Zweifel, ob dlein unsere Lautsprache uns zu den enzelnen
Aktionen, die fir Church Denken ausmachen, befahigen. Church vertritt zwar
die Meinung, Sprache ermogliche es uns erst zu denken, jedoch erwahnt er
nicht welcher Natur diese Sprache sein mul3.

Anhand der kurzangeschnittenen  Sprachtheorien, 18% dch eine  nicht
abzudreitende Gemeinsamkeit feststidlen: Die Sprache ist fur das Denken von
grofl3er Bedeutung, da se durch das Festlegen von Begriffen die Moglichkeit
zur Verdlgemenerung, zur Klassfizierung und Abdrahierung gibt. Mit ihrer
Hilfe konnen wir von Vergangenheit und Zukunft, von abwesenden
Gegengténden und entfernten Orten reden. Wir sind féhig, Stuationen,
Objekte und Ereignisse, die zusammenhanglosim Raum stehen, miteinander zu
vergleichen.

Wesentlich empfinde ich auch die Tatsache, dal3 wir in der Lage sind, anderen
Menschen etwas Uber uns mitzutellen: Uber unsere Gefuhle, was wir erlebt
haben, Dinge, die uns beschéftigen. Wir konnen uns audtauschen und im
Gespréch zu Eingchten gelangen.

Aus diesr Uberlegung heraus, mochte ich im néchsten Kapitd auf die
Probleme eingehen, die fir Gehorlose entstehen kdnnen. Gehorlose, diein den
meisten Falen unter einem gravierenden Sprachdefizit zu leiden haben.

4.2.2. Zusammenfassung der Erkenntnisse hinsichtlich der
entstehenden Problematik fur Gehorlose

Wie in Kapite 3.1. bereits kurz erwahnt, besteht ein grof3er Unterschied
zwischen Menschen, die taub geboren wurden oder vor dem Spracherwerb
ertaubten und solchen, die schon sprechen konnten as sie gehdrlos wurden.
Menschen, die nie gehdrt haben, verfligen Uber keinerle Vorgedlung, was
Sprache betrifft. Sie wissen weder, wie sie sich anhdrt, noch haben se eine
Ahnung von Grammatik oder Intonation.

Wieich finde, hat Furth (vergleiche 1977) einen treffenden Vergleich gezogen,
ds o de unterschiedliche Stuation Spétertaubter und Frihertaubter
folgendermal3en schildete Man ddle sch nur Fernsehen ohne den
dazugehdrigen Ton vor. Schaut man zudem noch enen fremdléndischen
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Sender, it dies vergleichbar mit der Lage frihertaubter Menschen, die nieim
Besitz der Lautsprache waren. (ebenda)

Wennichim Verlauf dieser Arbeit nun von " Gehorlosen” spreche, so meineich
damit immer die von Geburt an bzw. pralingua ertaubten Menschen.

Es ig gewiR leicht nachzuvollziehen, da3 der fehlende Gehdrsinn
Auswirkungen auf die gesamte Entwicklung des Menschen hat. Wie nachhdtig
die Folgen dieser Behinderung sich auf nahezu dle Lebensbereiche ausweiten
und ob daraus nur Schwéchen, jedoch keine Stérken fUr die Betroffenen
resultieren kbnnen, dartiber sireitet sich die Fachwelt.

Auch herrscht Uneinigkeit, was die Kausditét der auftretenden Probleme
betrifft:

Snd sie vor allem durch die Horbehinderung selbst oder vielmehr durch
das soziale Umfeld bedingt ? Mit dieser Frage werdeich mich im folgenden
noch eingehender beschéftigen.

Einige Autoren, darunter Bosshard, Ewing & Ewing, Hofmarksrichter, Jussen,
Kaser, Leving, Myklebust, Saifert und Wolfgart kamen zu dem Schiuf3, dal3
ene sake Horbeantrachtigung den natUrlichen Spracherwerb verhindert.
(vergleiche Lowe 1974)

So meinte Levine "To be born without the ability to hear is to be born without
the natural ability to aquire verba language.” (zitiert nach Lowe 1974, Sdte
54)

Die durch die Gehtrlosigkeit reduzierte Erlebnisvelt des Kindes wirkt sch
aso vorrangig auf die Sprachentwicklung aus und damit auch auf andere

Verhdtensbereiche, wie Kognition, Sozidisation und Emotion. Obwohl diese
dre Bereiche miteinander verknlpft Snd, mochte ich se in Anlehnung an
Prillwitz gesondert betrachten. (vergleiche Prillwitz 1982)
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Prillwitz unterteilt Kognition in ver schiedene psychische Funktionen:

1. Wahrnehmen und Erkennen auf dem Wege der Sinnesorgane

2. Représentation dieser Erfahrung in uns (Vorgelung)

3. Gedéchtnis, das die Erfahrung speichert und adorufbar macht

4. Bewul¥sein ds besondere Qualitét der (Selbst-) Wahrnehmung, oft in Form
der Reflexion.

5. Denken, Urtellen, ProblemlGsen, eine meist mehrgliedrige relaionae Form
des Erkenntnisprozesses, die sch bis zur kognitiven Verhatenssteuerung
ausweiten kann.

6. Lernen, ds ein spezid| auf Kenntniserwerb abzidender Prozel3, an dem die
vorangehenden psychischen Prozesse in hohem Grade beteiligt snd. (Prillwitz
1982, Seite 16)

Einzelne Bereiche dieser Unterteilung méchte ich mir ndher anschauen.

Bevor ich jedoch gehdrlose Kinder mit hrenden Kindern vergleiche und tiber
mogliche Schwéchen und Stérken von Gehdrlosen spreche, soll  betont
werden, dal3 nicht von einem "typischen” Gehorlosen ausgegangen wird. All
das, was ich unter Zuhilfenahme der Fachliteratur und den unterschiedlichen
Untersuchungen aufzeigen kann, ist lediglich ene tendentielle Beschreibung.

Visudle Wahrnehmung

Konnen wir Objekte benennen, d.h. sprachlich voneinander unterscheiden, so
lassen se sch Kategorien zuordnen und fordern somit unsere Wahrnehmung.
Prillwitz i¢ der Menung, wir nehmen nur das wahr, woflr wir ene
Bezeaichnung haben. (vergleiche  1982)

Was die visudle Wahrnehmung betrifft, so konnte angenommen werden,
Gehorl ose kompens erten durch se das fehlende Gehar.

Lewis (vergleiche 1968) begtétigte diese Annahme in seiner Untersuchung von
7 %2 - 12 Y j&hrigen gehdrlosen Kindern, die bem Reproduzieren einfacher
Formen bessere Werte erzidten as gleichatrige horende Kinder.

Neben dhnlichen Tedts, die diese These stiitzen, fdlt ein Forschungsprojekt ins
Auge, das Bdlug (vergleiche Sachs 1990, Sete 134) in Hongkong
duchfihrte. Sie zeigte horenden, sowie gehdrlosen Kindern, die die
Gebérdensprache beherrschten, chinesische "Pseudoschriftzeichen”. Wahrend
die gehtrlosen Kinder ohne grol}e Probleme diese Schriftzeichen aus dem
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Gedéchtnis nachzeichnen konnten, versagten die hérenden Kinder vdllig.
Bdlugi machte fir diese besonderen visudlen Féhigkeiten das Ausiiben der
Gebardensprache verantwortlich, bei der die "Wahrnehmung der Form, die
zuordnende Verfligung Uber den Raum sowie die Fahigkeit, das Objekt in der
Vorgdlung zu drehen”, wesentlich ist. (ebenda)

Auf das Wesen der Gebardensprache werde ich im néchsten Kapitel
eingehen.

Solange es dso um die Wahrnehmung einfacher Formen geht, snd die
Gehdrlosen den Horenden mindestens gleichzustellen, wenn nicht gar
manchma Uberlegen.

Untersuchungen, in denen zu der enfachen Wahrnehmung noch weitere
Zusammenhénge hinzukamen, wie zum Besid zu Bildkaten ene
Bildergeschichte rekongtruieren, fihrten jedoch zu schlechteren Ergebnissen
unter den Gehorlosen. (vergleiche Prillwitz 1982)

Die Funktion der Sprache fur unser Gedéachtnis

Wird unterschieden zwischen Kurzzeit- und Langzeitgedéchtnis, it im ersten
Fdl die Sprache kaum von Bedeutung. Bei langerfristigen Gedéachtnideistungen
erleichtert eine Kodierung durch Worte das Speichern und Abrufen der
Wahrnehmungen. (vergleiche Prillwitz 1982)

Beim Wiedererinnerungsprozeld wird meist zuerst das Wort erinnert. Dieses
wird dann dem wahrgenommenen Objekt angepald und damit destfteren
verfascht wird. (ebenda)

Dennoch, s0 Prillwitz, i hervorzuheben, "dal3 die Ordnungsprinzipien der
Sprache die Verfugbarkeit und den Speicherungsvorgang erleichtern, da tber
die sorachliche Kodierung die punktuelle, neue Wahrnehmung auf schon
gemachte Erfahrungen bezogen wird und somit in das schon im Gedéchtnis
exigierende System von Wissensvorrat integriert wird". (ebenda, Seite 29)
Auch die Hilfe, etwas st8ndig vor sich her zu sagen, um es nicht zu vergessen,
ISt uns bekannt bzw. wir erinnern uns erst wieder an Dinge, wenn wir e in
Worte gefal’t haben.

Ned (1974, S42) geht soweit zu behaupten, "dal3 der weit verbreitete
Mange an Erinnerungen aus der frihen Kindhet nicht darauf hinwest, dal
diesdlben verdréngt sind, sondern nur, dal3 se Erinnerungen der praverbaen
Periode sind und 0 ene nicht-verbae Qudité bestzen, die Se weniger
verflgbar fur das Bewul¥sain [&3."
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Ba Teds mit Gehdrlosen, in denen das Kurzzeitgedéchinis fir Bewe
gungsablaufe gepriift wurde, erreichten diese sehr gute Ergebnisse. Myklebust
(nach Prillwitz 1982) interpretierte das gute Abschneiden der Gehdrlosen im
visudlen und taktil - kindsthetischen Bereich ds Kompensaion fir das
fehlende Gehar.

In einer Rethe von Untersuchungen, die das visudle Gedéchtnis tauber
Menschen austesten sollten, konnte die Schluf¥olgerung gezogen werden, dal3
Gehodrlose intensiver hinsehen. Dies igt auch fir die Gebardengprache wichtig,
dieich in Kapitel 6 verdeutlichen werde.

Aul¥erdem verbinden se mit den gezeigten Formen keine Assoziationen, die
Ihre Reproduktionen verfd schen. (vergleiche Prillwitz 1982)

Sachs (1990, Seite 144) weist darauf hin, "dal? ihre hochentwickelte Visuaitét
ge fur eine ezifisth "visudle' oder raumlich - logische Form des Erinnerns
und Denkens disponiert und dal3 Gehorlose bel der Ausainandersetzung mit
vielschichtigen, komplexen Problemen dazu neigen, diese Probleme und ihre
Lésungsansdize im logischen Raum zu ordnen, wéahrend Horende Se in ene
zatliche Reihenfolge bringen.”

Eine zusétzliche Konfrontation mit Sprache erwies sich auch hier as Problem
fur die Gehorlosen.

Auffalig ist das schlechte Zahlengedéchtnis der gehdrlosen Kinder. Wéhrend
Lindner diesen Umstand auf den verzOgerten Lautspracherwerb schiebt,
veweid Furth auf das Erfahrungsdefizit bezliglich der Zahlen, unter dem
Gehdrlose leiden. (vergleiche Lindner und Furth in Prillwitz 1982)

Furth sent fur taube Kinder kaum Gedegenheit ihr Zahlengedédchtnis zu
trainieren, wie das horende Kinder anhand von dltaglichen Dingen wie zum
Beispid telefonieren, schon konnen. Zur Verdeutlichung der Rolle, die das
Vertrautsein mit Dingen spidt, erwahnt Furth blinde Kinder, bei denen eine
aul¥erordentliche Gedéchtnisspanne fur Zahlen, die se weder aufschreiben,
noch nachschlagen konnen, auffalig ist. (vergleiche Furth 1972)

Das begriffliche Denken Gehorloser

Fur Prillwitz (vergleche 1982) repréasentieren Begriffe Klassfikations-
srukturen, nach denen Menschen ihre Umwelt ordnen. Diese werden im Laufe
der kindlichen Entwicklung durch die Sozidisation herausgebildet.
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Furth vergteht unter einem Begriff "eine abdtrakte Einhat des Denkvorgangs,
der in der Reditét nicht vom Denken zu unterscheiden ist.” (Furth 1972, Seite
46)

Das Kind erforscht seine Umgebung und erféhrt so einzdne Merkmde, wie
Farbe, Form oder Materiad eines Gegenstandes durch eigenes Handeln. Das
bedeutet zwar, dald Kommunikation fur die Mehrheit der konkreten Begriffe
nicht erforderlich i, jedoch die Aufmerksamket des Kindes auf gewisse
Objekte zu lenken vermag. Aul3erdem kann bel der Bildung von abstrakten
Begriffen auf Sprache nicht verzichtet werden, da diese nur durch zusétzliche
Informeationen an Bedeutung gewinnen. (vergleiche Prillwitz 1982)

An diesr Stele soll darauf hingewiesen werden, dal3 die notwendige
Kommunikation mit Erwachsenen zur Deutung abdtrakter Begriffe, auch in
Gebarden gtattfinden konnte.

Folgende Teds zur begrifflichen Klassfikation kamen zu unterschiedlichen
Ergebnissen:

Sowohl Vincent, ds auch Furth gsdlten eine ca 2-jdhrige Retardierung
gehorloser 8jdhriger Kinder beim Gruppieren ihnen bekannter Objekte fedt.
Waéhrend Vincent diese Tatsache auf das Sprachdefizit zuriickfihrte, erklarte
Furth es aus dem daraus entstehenden Mangd an kindlicher Erfahrung.
(Vincent und Furth nach Prillwitz 1982)

Furth gdlte gehdrlosen Schilerinnen unterschiedliche Aufgaben zu den
Begriffen "ldentitét, Symmetrie und Oppogtion”. Der letzte Begriff beretete
ihnen grofe Schwierigkeiten, was Furth zeigte, "dal3 die verbale Sprache, in
der stdndig Gegensiize verwendet werden, den horfahigen Kindern sogar bel
ene nichtverbden Oppostions-Aufgabe einen besonderen Vorteil bringt.”
(Furth 1972, Seite 98)

Ein weiterer Tedt, bel dem es um den Beyriff "mehr” geht, verdeutlicht die
Gefahr des sprachlichen Milversténdnisses. Auf die Frage, "was ist mehr?”
zeigten die Kinder jedes Md auf die klenere Menge, bis herausgefunden
wurde, dal3 Se verstanden haben "wo fehlt mehr?'. (vergleiche Furth, 1972)
Wéhrend das Raum - Denken den horgeschadigten Kinder kene
Schwierigkeiten machte, lagen de bea den Zataufgaben, &nlich den
Ergebnissen beim Zahlengedéchtnis um zwe Jahre hinter dem "Normbereich”.
(vergleiche Prillwitz 1982)
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In alen Tests wurde deutlich, wie stark die Ergebnisse von der Art des
Vefarens abhdngig waren. Handdte es sch um enen lautsprachlich
durchgefiihrten Test, war die Differenz zwischen hdrenden und gehdrlosen
Kindern weitaus grof3er, ds im Fal der gebédensprachlich vermittelten
Auskunfte.

Das abstrakte Denken Gehorloser

Bea Untersuchungen bezlglich des abstrakten Denkens der Gehdrlosen,
erzidten diese meist schlechtere Ergebnisse ds gleichatrige Horende.

Bel dem "Picture Story Language Test" von Myklebugt (nach Prillwitz 1982),
in dem 9 - 17dhrige Schiler eine Bildergeschichte schriftlich nacherzahlen
muiten, wurden konkrete und abstrakte AuRerungen in ihrer Haufigkeit
miteinander verglichen. Die Geschichten der Gehdrlosen waren in der Regel
konkreter, was jedoch mit zunehmendem Alter abnahm.

Der Autor schliefd daraus, "dal3 diese Abstraktionsschwéche letztlich eine
sekundére, reziproke Auswirkung des Sprachdefizitsist und nicht eine wirklich
mentale Behinderung. Wenn die sprachlich - symbolische Funktion wachsen
wilrde, dirfte dch glechzatig auch das Abgraktionsniveau heben.”
(Myklebust zitiert nach Prillwitz 1982, Seite 54)

Furth sttitzt diese Behauptung, indem er einen Test zur Entdeckung logischer
Symbole, bei dem gehdrlose Kinder im Vergleich mit Landkindern, im ersten
Tell gut abschnitten. Im zweiten Tel sdlte sch jedoch heraus, dal3 se nur
mechanisch die Aufgaben gdent haiten. Ihre Leisungen deckten sch mit
denen der Gehdrlosen, was Furth mit der mangelnden Anregung durch die
Umwet in Zusammenhang brachte, worunter beide Gruppen litten. So hidt er
nicht nur das Sprachdefizit, sondern auch das sozide Umfeld fur bedeutend,
was die Fahigkeit logische Symbole zu versehen und anzuwenden, betrifft.
(vergleiche Furth 1972)

Nachdem ich enige empirische Ergebnisse, was den Zusammenhang von
kognitiver und sprachlicher Entwicklung Gehorloser aufgezeigt habe, will ichim
folgenden nochmd auf Piagets Ansatiz eingehen und die Bedeutung der
unterschiedlichen Entwicklungsphasen fur die Sprache und das Denken des
gehdrlosen Kindes darstellen.
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Die unterschiedlichen Entwicklungsphasen nach Piaget mit ihrer
Bedeutung fur die Sprache desKindes

In der ersten sensomotorischen Phase spielt die Lautsorache im Hinblick auf
die Kommunikation fir das Kind noch keine grofe Rolle In diessm
Entwicklungsabschnitt ist das gehorlose Kind insofern benachteiligt, dald es
keine auditiven Wahrnehmungen machen kann.

Bel ene Untersuchung von Best und Roberts (vergleche 1976) mit
Kleinkindern in den Bereichen Objektkonstanz, instrumenteller Gebrauch von
Gegengtdnden, Entwicklung von Schemata, Kausdité, Konstruktion von
Objekten im Raum vokae Nachahmung und motorische Nachahmung
schnitten die gehdrlosen Kinder, abgesshen von der Lautnachahmung nicht
schlechter ab.

Dierig (vergleiche 1977) hingegen seht in der Horbehinderung ene erngthafte
Gefahr fir die emotionale Bindung von Mutter und Kind. Uber das Gehor it
die Muitter fur das hdrende Kind auch noch da, sobad sie nicht mehr in Sicht -
bzw. Fuhlwete ist. Somit wird der Mutter-Kind-Kontakt bei Gehdrlosen
verkirzt und zudem abrupt abgebrochen und wiederaufgenommen, wenn die
Mutter kommt und geht.

In der folgenden préoperativen Entwicklungsphese bildet sch beim Kind ein
"kommunikatives Symbolsysem” heraus. (vergleiche Prillwitz 1982)

Vetratt man nun den Tesaussagen von Best/Roberts, so snd die
Voraussetzungen horender und gehdrloser Kinder zu diesem Zeitpunkt noch
nehezu die gleichen. Durch das fehlende Gehdr aber it es dem
horgeschadigten Kind sdbst bei intensivem Uben der Lautsprache unmaglich
ovid zu vergehen wie das glechdtrige htrende Kind. Damit is seine
Fahigkat, Wissen zu erwerben um en Vidfaches eingeschrankt. Wéare nicht
auch der "direkte Umgang mit der gegensténdlichen Umwelt die Grundlage fiir
die kognitive Entwicklung" in den erden drel Zeitabschnitten, so wére das
gehdrlose Kind scher stérker asin den Tests beschrieben, retardiert. (Prillwitz
1982, Seite 64)

Im Stadium der logischen Operationen, das mit ca. 11 Jahren einsatzt, [6st das
Kind berats kompliziete Aufgaben ren  kognitiv. Mit dem
Abstrahierungsvermdgen geht die "symbolische Reprasentation mittels eines in
gch gimmigen Zechensysems' einher, "das die &ul}ere Wirklichket nicht
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mehr direkt abbildet, sondern in en kindliches Sysem von Zechen
Ubersetzt." (Brunner zitiert nach Prillwitz 1982, Sdte 66)

Im Normdfal sind hérende Kinder im vollen Bestz der Lautsprache, die Sein
der Grundschulzeit immer mehr verinnerlicht haben. Gehdrlose Kinder waren
aufgrund ihrer gestdrten Kommunikation nicht in der Lage, ene innere Sprache
zu entwickeln. (vergleiche Prillwitz 1982)

Man hat im Vergleich gehdrloser Kinder hdrender Eltern und gehtrloser
Kinder gehdrloser Eltern, die Sch miteinander in Gebérden unterhiten, enen
klaren Entwicklungsvorsprung der |etzten Gruppe festigestdlt. Hinzu kommt die
Tatsache, dal3 selbst gehdrlose Kinder ohne Kenntnisse der Gebérdensprache
eher nonverbae Sdbstgespréche fihrten, ds sch lautsprachlich zu aul3emn.
(vergleiche Prillwitz 1982)

Im Hinblick auf die gestérte Kommunikationsfahigkeit des gehtrlosen Kindes,
ddlt sch mir die Frage, ob ene Orientierung an den sprachlichen
Maglichkeiten des Kindes nicht snnvoller wére. Dazu zéhlt fur mich, in
Anlehnung an Prillwitz, das Erlernen der Gebérdensprache, worauf ich in den
folgenden Kapiteln noch eingehen werde.

Auswirkungen der Gehorlosigkeit auf die Sozialisation des Kindes

Die Sozidiserung des Kindes setzt bereits mit dem Erwerben einfacher
Kenntnisse ein, unter anderem in der Interaktion mit Erwachsenen und ateren
Kindern. In der Interaktion, die noch nicht lautsprachlich gattfinden muf3,
erfahrt das Kind etwas vom Sinn und Zweck der Gegenstdnde um sich herum.
Zum Beispid werden ihm die Eltern vermitteln, dal3 ein Loffd ein ER3werkzeug
und kein Klopfingrument i<

Beim Heraushilden der spezidlen Bedeutung eines Gegenstandes, greift das
Kind auf bereits vorhandene Schemata zurtick, im Fal des Loffels auf das
Greiffschema. Die Gesdlscheft présentiet sch dem Kind in Form von
Spidzeug, das meist verklenerte Alltagsgegenstande verkorpert, die dem Kind
nun mit ener bestimmten Intention vorgestdlt werden. (vergleiche Prillwitz
1982)

Fir dbs Kind zéhlt neben der eigenen Erfahrung mit dem Objekt, auch die
Informationen, die es von den Erwachsenen dartiber erhdit. Solange sich die
Mittellungen auf konkrete, anwesende Dinge beschrénken, ist die Lautsprache
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nicht erforderlich und damit der Kenntniserwerb ohne negative Auswirkungen
fur das gehdrlose Kind. Dreht es sich aber um Abwesendes, Vergangenes
oder Abgiraktes, wird das Kind wiederum mit der ihm schwer verstdndlichen
Lautsprache konfrontiert. (ebenda)

Das horende Kind lernt Sprache durch de Kommunikation mit Erwachsenen,
die 9ch anfangs noch aus mehreren Mitteln, wie Mimik, Gestik, Intonation,
Handlung und Lautsprache zusammensetzt. Dadurch wird klar, dal3 auch das
nichtbehinderte Kind bem Lautspracherwerb auf den Einsatz nonverbaer
Elemente angewiesen ist. So erkennt zum Beispid die Mutter, dal3 das Kind
das "kaputte Spielzeug repariert haben will". Se fald seinen Wunsch in Worte,
was aber keine Roalle fur die Kommunikation an sch spidt und somit dem
Versténdnis des gehorlosen Kindes keinen Abbruch tut. (ebenda)

Nach Prillwitz handdt es sch be der kognitiven Sozidisation "um ene
Wechsawirkung von sprachlicher Kommunikation und kognitiver Entwicklung
in den angrenzenden Teilbereichen, die sch dadurch auszeichnet, dal3 im
nichtsprachlichen Bereich bestimmte Erfahrungsgrundliagen gelegt sein miissen,
die ihre kommunikative Exploration ers moglich machen. Diese wiederum
wirkt sch gabiligerend, differenzierend und weiterfihrend auf die kognitive
Entwicklung aus" (Prillwitz 1982, Seite 87)

Das Kind kann aso aufgrund bereits vorhandenen Wissens weiterfragen.

Wenn ich mir nun die Situation des gehdrlosen Kindes betrachte, so empfinde
ich es nicht verwunderlich, dal? das in diessr Phase bam horenden Kind
einsetzende Neugierverhdten ba ihm nahezu audblebt.

Wie Sachs betont, werden die sténdigen "Warum - Fragen" der Kinder
(vergleiche Kgp.4.2.1.) durch den kommunikativen Austausch angeregt, der
bel Gehtrlosen aufgrund der spérlichen Lautsprachkenntnisse nur ungentigend
stattfindet. Oftmals begreifen se gar nicht die Frageform. (Sachs 1990)

Durch das mihsame Lippenlesen und Sprechen wird die spontane
Kommunikation behindert, was sch auf die Lernmativation negativ auswirkt.
Die s0 auch mit den Eltern erschwerte Interaktion fuhrt nicht selten dazu, dal3
nur noch wesentliches angesprochen wird und vides dem Kind nicht erklart
werden kann, well eine gemensame Sprache fehlt. Dies wiederum
verdeutlicht, dal3 nicht dlein das fehlende Geh¢r die Behinderung darstellt,
sondern  diese durch die bestehende gesdlschaftliche Norm  der
lautsprachlichen Kommunikation noch verstérkt wird.
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Die Eltern vermitteln dem Kind nicht nur reines Wissen tiber seine Umgebung,
sondern auch gesdlschaftliche Normen und Werte. Durch Ver- und Gebote
regulieren Se sain Verhdten, das Kinder wiederum mit Hilfe der Sprache
kontrollieren kdnnen. So beobachtete eine Grol3mutter, wie ihre zweijdhrige
Enkdin im Wohnzimmer umherging und be  enzdnen Gegengénden
wiederholte: "Dasigt verboten!”. (vergleiche Prillwitz 1982)

Das sozide Verhdten des Kindes wird durch das regulierende Auftreten der
Eltern, aber auch durch die Beobachtung seiner Umwelt geprégt.

Auf letzterem liegt fir gehdrlose Kinder der Schwerpunkt ihrer Sozidisation.
Dennoch gelingt esihnen, die zentrden Wertvorsie lungen aufzubauen, ohne se
jedoch nuancieren zu konnen. Dazu fehlen ihnen wichtige Erklérungen und
Zusammenhange, die die Eltern ihnen dlein durch Veranschaulichung oft nicht
verstandlich machen kénnen. (ebenda)

Wirkt sich die Gehdrlosigkeit auf die Personlichkeitsstruktur aus?

Ohne von ener "typischen” emotionalen und soziden Personlichkeltsstruktur
des gehdrlosen Menschen auszugehen, Sind - gewisse negative Auswirkungen
nicht abzudtreiten.

In der Fachliteratur finden sich einige Spekulationen, was die Personlichkeit
und die emotionale Reife eines gehtrlosen Menschen betrifft.

In der sprachlichen Kommunikation ist das hérende Kind féhig, Sch sdbst ds
efolgreiche Sprecherin zu erfahren und sch auf diese Weise von anderen
abzugrenzen. Anhand der Sprache gdingt es ihm, sane Individualité
auszudricken und seine Gefihle zu au3ern. Es lent, sch gegen andere
durchzusetzen. (vergleiche Prillwitz 1977)

In diesem Zusammenhang ist Dulhrssens (zitiert nach Dierig 1977 Seite 188)
AuRerung zu sehen: "Die starksten Personlichkeitsabweichungen treten auf,
wenn  Gehdrlosgket von  frihester Kindheit an  beseht.  Die
Identifikationsprozesse werden dark  erschwert und  verzoget. Die
Wahrnehmung wird verzerrt. Das Eigenbewul¥sein wird spét ausgebildet und
verandert. Die Hatung scheint unredlistisch und egozentrisch.”

Garten (vergleiche 1973) schligfd sch der Schilderung Dihrssens an. Die
Autorin flgt hinzu, dal3 Gehdrlose Konflikte kaum wahrnehmen und schon aus
diesam Grund in viden Félen unsensbler reagieren. So s ihr aggressives
Verhdten stérker ausgebildet und Se seien emotiond labiler ds Horende, vor
dlem well se durch das fehlende Gehdr meist isoliert Snd.
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In Anlehnung an Furth is die Pauschdité der Aussagen zu kritiSeren.
Vermutlich kéme niemand auf den Gedanken, sich derart unspezifisch Uber
Horende auszulassen. Meiner Meinung nach it es wichtig, jedes Verhdten
enes Menschen in dessen soziden Umfeld und mit den Bedingungen, die
durch die Familienstuation entstehen, zu sehen.

Charakterisert man den "gehdrlosen Menschen" ds aggressv, so muf3
beriickschtigt werden, dal3 die kérperliche Ausainandersetzung oft seine
enzige Moglichkett igt, Sch verséndlich zu machen.

Wéhrend ein horendes Kind seinem Arger mit Worten Luft machen kann, ist
das gehdrlose Kind gezwungen, sich ein anderes Ventil zu suchen.

Einen ausgesprochen arroganten Schiufd zieht Lewis (zitiert nach Furth 1977,
Sate 118f) in sener Studie, die beegen soll, "dald dch die Kenntnis
gorachlicher Begriffe im Bereich des Gefiihls oder der Personlichkeit reziprok
verhdte zur Reife des Verhdtens™ Als der Autor in ener Gruppe gehorloser
englischer Kinder dafir keine Nachweise fand, stellte er ohne walteres die
Behauptung auf: "Die Schiuf¥olgerung vider Beobachter, dal3 emotionale
Unausgeglichenheit und unpassendes Verhdten den Spracherwerb negativ
beainfluld, wird in unseren Daten nicht belegt. Dies ist natlrlich kein Bewels
dafir, dai die Hypothese, die aus dlgemenen Grinden sehr wahrscheinlich
I, nicht zutrifft... Der Mangd an entsprechenden Befunden scheint eher auf
Unzul&nglichkeiten der Untersuchung hinzuweisen.”

Daneben habe ich jedoch auch plausiblere Thesen in der Literatur entdeckt.
Emotionade Schédigungen, fuhrt Schulmeister (vergleiche 1981) unter anderem
auf das "geschockte' Verhdten der Eltern zurlick, wenn diese von der
Behinderung ihres Kindes erfahren.

Ausfiihrungen spezidl zu diesem Punkt wirden an dieser Stelle zu welt fihren.
Besonders be rein ord erzogenen Gehdrlosen, d. h. be  ener
Soracherziehung, die kene Geb&den zu Hilfe nimmt, leidet das
Sdbstwertgefihl, da die Gehdrlosen den hohen Anforderungen der
Lautsprache nie vollig gerecht werden konnen. Hinzu kommt ihre
Kontaktarmut beziiglich horender Gleichdtrigen, was die starke Orientierung
an der Gehorlosengemeinschaft erklart. In diesem Umfdd fihlen se sch ds
gleichwertig akzeptiert und verstanden. Se snd nicht wie in der Gruppe
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Horender, benachteligt und wie Prillwitz schreibt, immer der "Dimmere’.
(vergleiche Prillwitz 1982)

In verschiedenen Untersuchungen der mir zuganglichen Literatur, die die
affektive Stuation Gehodrloser betrafen, differieten die Ergebnisse stark
vonenander.

So gdlte Neyhus (zitiert nach Prillwitz 1982, Sdte 129) in projektiven
Personlichkeitstests mit 18 - 65 - jéhrigen Gehdrlosen fedt, dal3 de "am
Konkreten haften bleiben, sarke Rigiditét und wenig Hexibilitét, zwischen
verschiedenen Kategorien zu wechsaln, zeigten und eine deutliche sozide und
emotionae Unrefe erkennen lief¥en.”

Vegdy (nach Prillwitz 1982) hingegen, der 10- 16- j&hrige Gehdrlose mit
Hilfe enes nonverbden Personlichketsests untersuchte, Selte kaum
Abweichungen zur Norm Horender fest.

Es bietet sich an, die Ursache dieser unterschiedlichen Ergebnisse in dem
Testverfahren zu suchen, das enmd lautsprachlich, ein anderes Ma nonverba
durchgefhrt wurde.

Prillwitz kritidert, "das, was der Gehdrlose im normaden Alltag in seiner
Sprache und im Rahmen sener Bezugsgruppe an Gefiihlen, physischen,
psychischen und soziden Verhdtensveasen, an kommunikativer, kognitiver
und handlungsbezogener Kompetenz wirklich bestzt, wird in den meisten der
herkdmmlichen kinglichen Tesverfaren, die dazu noch primér fir Horende
entwickelt wurden, kaum wirklich erfal® werden konnen." (Prillwitz 1982,
Seite 131)

Sachs, der die gehdrlosen Kinder einer amerikanischen, lautsprachlichen
Internatsschule besuchte, schildert diese ds passv und schiichtern, ohne
Vertrauen und Spontandté sowohl im Unterricht, as auch im Umgang mit
Menschen. Im Gegensatz dazu beschreibt er die Kinder eines anderen
Internats, indem sowohl Lautsprache, as auch Gebédrdensprache unterrichtet
wird, as neugierig, gewandt und sdlbstbewul. Durch diesen Vergleich findet
er seine Annahme bestétigt, dal3 es vor dlem die soziden Umstdnde sind, die
das nattrliche Potentid gehdrloser Menschen behindern. (vergleiche Sachs
1990)

Da letztere Schulform bzw. Erziehungsmethode jedoch immer noch die
Ausnahme bildet, kann eine stark belastete Perstinlichkeitsentwicklung des
Gehorlosen nicht abgedtritten werden.
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Mit der sprachlichen Situation der Gehdrlosen, sowohl im famili&ren und
schulischen Kreis, ds auch in der Gehdrlosengemeinschaft, werde ich mich im
néchsten Kapitel befassen.
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5. Die sprachliche Situation der Gehorlosen

Nach dlem, was ich bisher Uber Gehtrlose und ihr Leben erfahren habe,
beschreibt es fir mich ein Ausspruch Helen Kdlers sehr treffend:

"Blindheit schliefd Menschen von Dingen aus, Taubheit schlief¥ Menschen von
Menschen aus." ( zitiert nach Walker 1989, S.32)

Die sowohl taube, as auch blinde Helen Kdler trifft mit diesem Ausspruch
gcherlich ins Schwarze, wenn Se von einem Leben in der Welt der HOrenden
ausgeht. Hier snd die Gehdrlosen durch ihre Behinderung ausgeschliossen.
Sdbst wenn seim Besitz guter Lautsprachkenntnisse sind, was nicht die Regel
i, werden se dennoch verglichen mit Horenden, nicht so spontan
kommunizieren. Oft werden se aufgrund fascher Intonation oder dem
Verschlucken von einzelnen Lauten nicht verstanden. Umgekehrt haben se
sHbs Schwierigkeiten, dles zu versehen, insbesondere wenn mehrere
Personen ins Gespréch vertieft snd.

Die meisten Gehdrlosen konnen zwar mehr oder weniger gut von den Lippen
ablesen, da jedoch Vokde im Rachen gebildet werden, erscheinen
Mundbilder von unterschiedlichen Wortern gleich. So  kdnnen  gelibte
Lippenleser gerade 25 Prozent des Gesagten erkennen, den Rest miissen sie
sch aus dem Kontext zusammenreimen. (vergleiche auch Waker 1989)
Aul¥erdem hat das Lippenlesen bel dem Dammer- bzw. Kerzenlicht vider
Verangdtungen ein Ende.

Vallig anders verhdt es sch in der Gehorlosengemeinschaft. In diessm Kres
kdnnen se trotz ihrer Horbehinderung in der Gebérdensprache "sprechen” und
"horen.

So schreibt Walker in ihrer Biographie von ihren gehtrlosen Eltern, die gerade
gehdratet haben: "Zum ersenmad in ihrem Leben gab es fur Puff und Doris
jemanden, mit dem se vierundzwanzig Stunden am Tag reden konnten, und
das jeden Tag. Se mulden sch nicht Ianger um ihre Lehrer kimmern, die ihnen
auf die Finger klopften, damit se redeten. Der Vorhang, der aufgrund der
Sprache zwischen Mama und ihrer Familie und Papa und seiner gefdlen war,
exidierte nicht mehr. Nicht héren kénnen ist ein Nachteil, nicht kommunizieren
konnen eine Tragodie." (Waker 1989, Saite 62)

Prillwitz umschreibt die Situation Gehdrloser mit einem Schlagwort: “Leben in
zwei Welten mit zwel Sprachen”. (Prillwitz 1989, Seite 263)
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Die beiden Wdten habe ich kurz erwdhnt, auf die unterschiedlichen Sprachen
mochte ich im folgenden eingehen.

In Deutschland besteht seit etlichen Jahren die Kontroverse zwischen den
"Ordigen”, deren Hauptzid der Erwerb einer vollwertigen Lautsprache unter
volligem Verzicht von Gebédrden ist und den "Manudisten”, die sowohl auf die
Lautsprache, as auch auf die Gebédrdensprache drangen.

Bevor ich das Wesen der Gebédrdensprache erléutere, mochte ich die
wesentlichen Argumente dieses Menungssireits anfihren.

Schon bel der Definition der Gehdrlosigkeit beginnt die Diskussion zwischen
den Kontrahenten. Die Ordisten scheuen vor der verfrihten Diagnose
Gehdrlosigkeit zuriick, da se mit Berufung auf Plath (vergleiche 1989), ein
zuverléssges Tegtergebnis in diesem Alter auschlief3en. Se ordnen aso das
"stark horgeschadigte” Kind vorerst dem Kreis der Schwer- bzw. Resthdrigen
zu und bauen darauf ihre Frihforderung auf. Ausgehend von der
Notwendigkeit des Lautspracherwerbs in den ersten beiden Lebengahren,
wahrend dch das ZNS entwickdt und somit empfanglicher fur akustische
Reize g, lehnen sie den Gebrauch von Gebérden ab. (vergleiche Diller 1990)
Jussen betont, wie hinderlich sch Gebaden auf den Lautspracherwerb
auswirken konnen, da se die rein auf das Horen gerichtete Konzentration
zunichte machen. (vergleiche Jussen 1990)

Van Uden schreibt den Gebarden einen negativen Einfluld auf die natirliche
Korpersprache zu. Da bel der Gebédrdensprache die Hande nicht frei sind,
wird seiner Meinung nach, dadurch die eigene Gestik verhindert. (vergleiche
Van Uden 1980)

Wie sieht nun die "orale Schule” fur ein gehorloses Kind aus?

Steht eine Horbehinderung fest, beginnt das Hortraining zu Hause. Laut
Schmid-Giovannini (vergleiche 1987), soll die Mutter den Sugling lange Zeit
in ihren Armen hdten und dabel oft in sein Ohr sprechen. Es ist entscheidend,
dal3 auch weterhin sch niemand dem Kind ndhert, ohne vorher zu rufen.
Dadurch lernt es, auf seinen Namen zu reagieren und andere Menschen
genauso anzugprechen und nicht durch Bertihrungen auf sich aufmerksam zu
machen. So frih wie moglich wird das Kind mit einem Horgeré ausgestaitet
und wenn mdglich auch operiert. Von nun an wird das Gehdr des Kindes mit
vielen verschiedenen Gerduschen trainiert, die sowohl fir das tégliche Leben
von Bedeutung sind, a's auch zum Sprechen anregen sollen.
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Die Horerziehung in einer ord ausgerichteten Schule konzentriert sch vor
dlem auf das Horen, Artikulieren und Schreiben. Von der Frihforderung bis
zum Schuldbschiuld ig die enhetliche Lautspracherziehung aufeinander
abgestimmt.

Be einem Besuch in der Gehdrlosenschule in Friedberg sal3ich in ener dritten
Klasse, in der vier Schilerlnnen gerade Biologieunterricht haiten. Thre
Lehrerin Frau Rovner sprach deutlich mit den Kindern, die dle mit spezidlen
Horgerdten ausgestattet waren. Wahrend des Unterrichts nahm se die Schrift
an der Taed und die Aufgabenbléiter zu Hilfe. Die Kinder schienen die
Lehrerin auch dann zu verstehen, wenn die ihren Mund mit dem Papier
verdeckte. Sie sprachen sehr deutlich, hatten jedoch grof3e Mihe den Sinn der
Fragen zu verstehen und richtig zu beantworten.

Frau Rovner erklarte mir in einem Gespréch nach der Stunde, dal3 es sch um
ene sehr gute Klasse handdte. Nicht dle Schilerlnnen  beherrschen die
Lautsprache so gut, was ge dch vor dlem mit ener unzurechenden
Friherziehung erklarte.

S0 hat man in Friedberg ab dem Kindergarten eine Dreiteilung vorgenommen.
Die erge Gruppe wird weterhin rein lautsprachlich unterrichtet, die zwete
nimmt schwerpunktmé&dg das Schriftbild und Fingerhandsysteme zu Hilfe. In
der dritten Gruppe sind Kinder, die auf die Lautsprache kaum ansprechen.
Ihnen werden zusétzlich lautgprachbegleitende Gebérden angeboten.

Mit diesen lautsprachbegleitenden Gebérden, die jedem Wort eine Gebérde
zuordnen, befinden wir unsim anderen Lager, dem der Manudisten.

Im Laufe der Arbeit habe ich festgestdlt, dal3 die Unterrichtsmethoden der
verschiedenen Schulen sch zum Teil Uberschneiden und vidmehr der Ansatz
die Kontroverse bildet.

Fur die Ordigten sind Gehorlose "Menschen gleicher Art", die wie Horende an
der Gemeinschaft teilhaben sollen. Damit igt nicht nur die Gemeinschaft der
Horenden gemeint, sondern auch die sozio - kulturdle Lebenswelt, die ihnen
durch die Sprache erdffnet wird. (vergleiche Jussen 1990)

Mit diesem Gedanken der Integration berCihren se vor alem bei den horenden
Eltern der gehdrlosen Kinder einen wunden Punkt. Diese wiinschen sich en,
trotz der Horbehinderung norma kommunizierendes Kind, das in ihrer
horenden Gemeinschaft lebt. Dal? es hier, wie die Praxis zeigte, auch mit einer
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rein lautsprachlichen Erziehung in fast dlen Félen bel einem Wunsch blieb,
scheint sowohl von den Padagogen, ds auch von den Eltern ignoriert zu
werden. Im Gegenteil hat die orde Methode ein kommunikatives Defizit zur
Folge, das nur durch den intuitiven Gebrauch nonverbaer Mittel von den
Eltern gemildert wird. (vergleiche Prillwitz 1982)

Prillwitz, en Vefechter der Zwesprachigkelt in der Erziehung Gehorloser
verurtellt diese Art von Integration. (ebenda)

Mit den Ordigen ist e der Menung, da3 Gehdrlose die Lautsprache
ewerben missen, um in der hérenden Wdt zurechtzukommen. Den
Gedanken, ausschlieldich die Lautsprache zu erlernen, empfindet er inhuman.
Eine sozide Integration szt Prillwitz Angcht nach immer ene innere
Integration voraus. (vergleiche Prillwitz 1990) Die wird jedoch durch das
dandige Versagen der Gehdrlosen unter Horenden behindert, da die
Gehdrlosen sch nicht as gleichwertig erleben konnen. Die Notwendigkeit der
inneren Integration, beschreibt Bouwmeester (zitiert nach Prillwitz 1990, Saite
362) mit folgenden Worten: "Wir missen imstande sain, eine Interaktion, eine
Kommunikation zu entwickeln, zu bilden mit dem gehérlosen Kind, baserend
auf Respekt, Ehrfurcht, Wohlwollen und Gleichwertigkelt; zusammen lernen: zu
leben, zusammen Mensch - sain, Uber die Behinderungen hinweg. Erst dann
kann die Integration sch innerhalb des Menschen vollziehen, das helld, dal
der Mensch sich - innglich - eins, im Gleichgewicht erféhrt. Er ist O.K.. Er igt
unversehrt, ungeteilt, ganz. Und der Mensch, der sch unbeschédigt, "ganz"
fuhlt, kann gch in der Wet wie "zu Hause" fihlen, vorausgesetzt, dai? die
GesdIschaft oder Mitmenschen ihm dieses "zu Hause' bieten.”

Die orde Methode, s0 Prillwitz, verursacht zusitzlich zu der priméren
Horbehinderung, sekunddre Behinderungen bzw. Verzogerungen auf
gorachlich-kommunikativem, kognitivem, emaotiondem und soziden Gebiet.
(vergleiche Prillwitz 1990) Diese Folgeerscheinungen, dieich in Kapitel 4.2.2.
néher ausgefiihrt habe, kdnnen in den Augen der Manudisten durch den
Gebrauch der Gebérdensprache vermieden werden.

Um diese These zu festigen, haben Se gehtrlose Kinder hérender Eltern mit
gehdrlosen Kindern gehdrloser Eltern verglichen. Ohne dal3 ich auf  die
enzdnen Studien eingehen mochte, verweisen die Manualisten auf die rdaiv
normale kommunikative Stuation in gehdrlosen Familien. (vergleiche Prillwitz
1990)
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In der gehdrlosen Familie benutzen dle Mitglieder dassdbe Kommuni-
kationssysem. Aullerdem snd die gehdrlosen Eltern mit ihrer egenen
Behinderung vertraut, so dal3 se weder be der Diagnose geschockt sein
durften, noch Probleme haben, ihr hérbehindertes Kind zu akzeptieren. Damit
fdlen die anfanglichen Schwierigkeiten, mit denen horende Eltern zu kéampfen
haben weg. (ebenda)

Waéhrend meines Praktikums in einer Horbehindertenschule in Frankfurt
formulierte es eine gehdrlose Muiter einer gehdrlosen Tochter und enes
hérenden Sohnes ungefahr so: "Unsar Sohn wird irgendwann weggehen, aber
unsere Tochter bleibt in unserer Welt."

Von der Idee der Zwel sprachigkeit ausgehend, die sich aus der Notwendigkeit
ener "Doppeintegration” ergibt, ist das gesamte Hamburger Modell, dasich
nun ausfulhren werde, bestimmt.

Insbesondere Prillwitz (vergleiche 1989), der mit anderen zusammen, das
bilinguae Konzept in Hamburg verfolgt, geht von zwel Thesen aus:

Da die horende Gesdllschaft lautsprachlich orientiert ist und  aufgrund einer
Minderheit nicht gleichermal3en die Gebérdensprache lernt, ist der Erwerb der
Lautsprache fur die Gehdrlosen unumganglich, wollen se sebsténdig in der
horenden Wt zurechtkommen. Gleichzeitig dirfen Gehdrlose dlein aufgrund
ungentigender Lautsprachkenntnisse nicht in ihrer gesamten Entwicklung
behindert werden, wenn die Mdglichkeit einer fir Sie geeigneteren Sprachform
vorhanden ist. (ebenda)

Im folgenden machte ich das Konzept, das die Gebarden in die Erziehung
Gehorloser miteinbezieht, kurz vorstdlen.

Im Idedfdl werden dem Kind von Beginn an, d. h. vom Zeitpunkt des
Erkennens, sowohl die Lautsprache, as auch die Gebéarden angeboten. Dies
setzt natrlich voraus, dal? seine Umgebung Uber beide Sprachformen verfigt,
was Uber Gebérdensprachkurse insbesondere fir die Eltern des gehdrlosen
Kindes, erreicht werden kann. Nicht nur beim Erlernen der Gebardensprache
s0ll jedoch den Eltern Hilfe geleistet werden, sondern auch auf emotionalem
Sektor. Durch organiserte Elterntreffs und ene intensve Aufklarung und
Betreuung mittels Sozidarbeterinnen fihlen dch die Beroffenen mit der
Behinderung ihres Kindes nicht dlein gdassen. Das erlechtert es ihnen
einersaits den Schock Uber die Diagnose zu verkraften, anderersaits fordert es
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aufgrund der Informationen das Versténdnis und die Akzeptanz fir das
gehdrlose Kind. (vergleiche Prillwitz 1989)

Das Kind sdbst wird so frih wie méglich mit Horgeréten ausgedtattet und
nimmt im Kindergarten an unterschiedlichen Formen von Hariibungen tell. Die
goontane  Kommunikation zwischen Kindern und Erzieherlnnen verl&uft
jedoch, anders as in ener orden Schule, gebdrdensprachlich. Bei
Artikulationsbungen  greift man, wie de Ordigen auch, auf en
phonembestimmtes Manuasystem zurtick, bel dem die verschiedenen Laute
neben dem Mund per Fingerstellung abgebildet werden.

In der Grundschule teilt sch der Unterricht sprachlich in zwel Bereiche. Die
Wissensvermittlung findet in der Gebérdensprache statt, wobe die Schrift und
die gesprochene Sprache begleitend dazu kommen. Im Sprachunterricht wird
besonderer Wert auf den Lautspracherwerb gelegt; dlerdings werden Inhalte
der Grammatik zusétzlich gebdrdensprachlich erléutert.

Die mindiiche Seite des Sprachunterrichts bestent aus dem Artikulati-
ongraning und dem inhdts und handlungsbezogenen Sprechunterricht:
Erderes wird Uber eine gewise Zetgpanne individudl durchgefihrt. Im
Sprechunterricht wird sowohl eine Verbindung zum Leseprozel hergestellt, ds
auch ist das snnbezogene artikulierte Sprechen von Bedeutung.

Wichtig ist Prillwitz (vergleiche 1989) an diesem Konzept, dald gehdrlose
Padagoginnen und Erzieherlnnen miteinbezogen werden und der Augtausch
unter den beiden Gruppen regedmddg datfindet. Das beinhdtet auch
Gesprache zwischen Lehrerlnnen und Schilerlnnen, in denen der Lernprozel3

umgekehrt wird.

Fur die berufliche und schulische Zukunft der Gehdrlosen, winscht sich
Prillwitz ene "normae’ Aushildung, die gerade an Universtéten mit Hilfe von
Gebérdensprachdol metscherlnnen stattfinden kann. (vergleiche 1989)

Das néchste Kapitel, indem das Wesen der Gebérdensprache andysiert
werden soll, mdchte ich mit enem Zitat von J. Schuyler Long, dem ehemdigen
Direktor der lowa Schule fir Gehérlose in den USA einleiten.

(zitiert nach Sachs 1990, Seite 7)

"Die Gebardengprache ist fir digenigen, die Se meisterhaft beherrschen, eine
Uberaus schdne und ausdrucksvolle Sprache, fur die im Hinblick auf ihre
Eignung, den Gedankenaustausch zwischen Gehtrlosen zu beférdern und
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enen leichten und raschen Zugang in die Gegteswet von Gehdrlosen zu
finden, weder die Naur noch menschliche Kundferttigkeit en
zufriedenstellendes Surrogat geschaffen haben.

Wer ge nicht vergteht, kann unmoglich begreifen, welche Ausdrucksvidfdt se
den Gehdrlosen bietet, wie wichtig Se fur das ethische und sozide Gliick
derjenigen i, die des Gehtrs beraubt sind, und wie wunderbar sich ihre
Macht ausnimmt, Menschen, deren Verstand songt in immerwéhrende
Fingernis getaucht wére, Gedanken nahezubringen. Auch vermag er nicht zu
emessen, wievid Hat de den Gehdrlosen gibt. Solange auch nur zwel
Gehorlose auf dieser Erde leben, werden se, wenn sie einander begegnen
Gebérden benutzen."
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6. Die Gebardensprache und ihre
Erscheinungsbilder

Abbildung 2: Stroboskopien der Gebdrden VERBINDEN UND INFORMIEREN
(Sacks 1990, Seite 8)

Bel der Gebardensprache handdt es sich um unterschiedliche Ausformungen
gebardensprachlichen Verhdtens, die abhéngig von personelen, thematischen
und soziden Zusammenhdngen in ihrem Auftreten variieren. (vergleiche
Prillwitz 1982)

In Anlehnung an Prillwitz snd vier verschiedene Erscheinungsbilder der
Gebérdensprache zu nennen:
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1. Die Familiengebérde ist kaum ds richtige Gebéarde zu bezeichnen, da Se
lediglich die vorhandene Gestik und Mimik HOrender stérker ausnutzt, um so
eine Kommunikation zwischen horenden Eltern und ihren gehdrlosen Kindern
zu Schen.

2. Die Gehorlosengebérde ist die Sprache, in der Gehdrlose miteinander
kommunizieren. Diese Sprache der Gehdrlosengemeinschaft wird auch
Deutsche Gebérdensprache (DGS) genannt.

3. Die Dolmetschergebdrde bzw. die Lautsprachbegleitende Gebérde
orientiert Sch an der Lautsprache, indem se jedem gesprochenen Wort eine
Gebarde zuordnet. Vor adlem zwischen Horenden und Gehdrlosen it Se von
grof¥er Bedeutung, wenn es um komplizierte Zusammenhénge vor Gericht oder
auf Behorden geht, die wortlich Ubersetzt werden miissen.

4. Kindliche Gebérdensprachen lehnen sch noch mehr ds die Laut-
gorachbegleitende Gebarde an die Lautsprache an. Mit ihrer Hilfe wird
versucht, grammatikalisch - formale Elemente der Lautsprache in die
Gebéardensprache einzubauen. (vergleiche Prillwitz 1982)

Im 6.Kapitel soll das Wesen der Deutschen Gebédrdensprache andysiert und
der Lautsprachbegleitenden Gebérde gegentibergestel It werden.

Da die Gebardengprache erst in den letzten 10 Jahren von dem Hamburger
Psycholinguist Sigmund Prillwitz ndher untersucht wurde, werden sch meine
Ausfiihrungen auf seine Arbeit beschrénken.

6.1. Die Deutsche Gebardensprache (DGS)

Ahnlich wie in der Lautsprache treten auch in der DGS verschiedene Didekte
auf, die sowohl regiond, as auch in den enzelnen Gehtrlosengemeinschaften
differieren. Aufgrund der Ubereingimmenden Gramméatik handdt es dch
jedoch um eine enzige Sprachform.
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6.1.1. Der Aufbau der Gebérdenzeichen

Die Zeichen der Gebardengprache ahmen die Wirklichkeit nicht pantomimisch
nach, sondern se unterliegen in ihrem Aufbau und ihrer Verknipfung klaren
Regeln.

Die Gebérdenzeichen lassen sch in einzelne Telle zerlegen, wie die Handform,
die Handstdllung, die Ausfiihrungsstelle und die Bewegung selbst.

In der DGS gibt es ungeféhr 30 unterschiedliche Handformen, wie das
folgende Schaubild zeigt. Aus diesen Handformen baut sich ein grof3er Tell der
Gebérdenzeichen auf. Aulerdem sind ihre minimalen Nuancen verantwortlich
fUr die verschiedenen gebédrdensprachlichen Didekte.

Abbildung 3: Die Handformen der DGS (Prillwitz 1986, Seite 60f.)
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Abbildung 3: Die Handformen der DGS (Prillwitz 1986, Seite 60f.)

Wichtig fur die Bedeutung ist auch, wie die Handform im Gebéarderraum steht,
d. h. die Handgdlung. Sie kann denn Sinn ener Handform verandern.
(vergleiche Prillwitz 1986)

Abbildung 4: Verschiedene Stellungen der Handform " Faust”
(Prillwitz 1986, Seite 62)
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Die Gebaden werden in enem begrenzten Raum ausgefihrt, dem
Gebéardenraum (sehe Abbildung).

Abbildung 5: Die verschiedenen Ausfuhrungsstellen fir Gebérdenzeichen
(Prillwitz 1986, Seite 62)

Werden Gebérden in kleineren Bewegungen ausgeftihrt, so entspricht das
einem Fligtern, gehen sSe Uber den Gebardenraum hinaus, wird jemand etwas
zugerufen.  Innerhab  diesss Raumes gibt es  unterschiedliche
Ausfuhrungsstdlen, die zusammen mit der Handform und der Handstellung der
Gebérde ihre Bedeutung geben. (vergleiche Braem 1989)

Zuletzt spielt der dynamische Verlauf des Handzeichens eine Rolle. Die
Gechwindigkeit, die Richtung, die Intengtét, die Dauer und die Form der
Bewegung entscheiden mit Uber das, was die Gebdrde ausdriicken soll.
(vergleiche Prillwitz 1986)
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Abbildung 6: Beispiele fir bedeutungstragende Bewegungen (Prillwitz 1986, Seite 63)

Weitere Kombinationsmoglichkeiten ergeben sich durch das Fingeraphabet,
das Mundbild und die Mimik, so dal3 das Ausdrucksvermdgen dem der
Lautgprache gleichzusetzen ig.

6.1.2. Die Grammatik der DGS

Wie das Chinesische zéhlt die Gebédrdensprache zu den trennenden,
isolierenden Sprachen, d. h. die Worter werden nicht wie im Deutschen
miteinander verknUpft. Sie werden weder gebeugt, noch findet man vide
Konjunktionen, Prépositionen, Pré& und Affixe.

Mit Hilfe ener bestimmten Korperhdtung und Mimik, der sogenannten
Saizmimik, werden unterschiedliche Sprechhandlungen wie Fragen,
Bestétigen, Befehlen etc. ausgedriickt. Die Sétze werden durch Rhythmik,
Pausen und Akzent gegliedert. So bedeutet z. B. die kurze Ruhestdlung der
Hande, die Entspannung des Korpers und des Gesichts und ein kurzes
Augenblinzeln das Ende eines Satzes. (vergleiche Prillwitz 1986)
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In der DGS exidtieren funf grundlegende Wesensmerkmae: die Einverleibung
(Inkorporation), die Gleichzeitigkeit (Simultaneitét), die Wirtschaftlichkeit
(Okonomie) und die Lebendigkeit (Vitaita) und Logik.

Von Einverleibung kann gesprochen werden, wenn eine Grundgebarde mit
Verdandern der Handform, der Handstellung, der Ausfihrungsstelle oder der
Bewegung eine zusizliche Bedeutung bekommt. Ahnlich wie Vorsilben oder
Endungen die gesprochene Sprache verandern konnen.

Bem Prinzip der Gleichzeitigkeit snd verschiedene Anwendungsbereiche zu
nennen. Einersats kdnnen Gebérden gleichzeitig von Mimik begleitet werden,
die die Bedeutungen unterstreichen, aber auch verdndern. Andererseits kann
die Mimik, die Kopf - und Korperhdtung miteinschlield, dlein schon
ausreichen Aussagen zu machen.

Wie bel den Handzeichen auch, lassen dch die mimischen Zeichen in
bestimmte Bauteile zerlegen:

- Hatung von Kopf, Schultern und Oberkorper (Neigung, Schrége,
Anspannung eic.)
- Augenbrauen (hochgezogen, zusammengezogen)
- Augendffnung (weit gedffnet, zusammengekniffen, blinzeln)
- Mundpartie (offen, geschlossen, zusammengepreld, Mundwinkd  hoch-
/runtergezogen, Kul3mund, Unterlippe, Zunge)
(Prillwitz 1986, Seite 71)

Die Wirtschaftlichkeit ergibt sich bereits aus den beiden vorangegangenen
Wesenszligen, der Einverleibung und der Gleichzeitigkeit. Dartiberhinausist
ihre Kenntlichmachung der Zeitfolge ein gutes Beispid fir die Okonomie.
Wurde einmd eine Zeitangabe gemacht, bleibt diese bestehen, bis eine neue
efolgt.

Zulezt ig die Lebendigkeit und Logik der DGS zu nennen. Da Se fast
auschlieldich in spontanen Alltagsgespréchen verwendet wird und nicht wie
die Lautsprache der Schrift angepal® werden muldte, ist Se eine lebendige
" Sprech’"-sprache geblieben.

Im Gegensatz zur Lautsprache orientiert Sch die Geb&rdensprache sehr stark
an der inhdtlichen Bedeutung. Will se zum Beispid ausdriicken, dal3 das
"bergauf radeln” sehr anstrengend war, benutzt sie ungern die Gebérde fir
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"sehr", sondern steigert mimisch den andirengenden Vorgang, in diesem Fdl
das Radfahren. (vergleiche Prillwitz 1986)

Die Vidfdt, die durch die Struktur der Gebarden und die Grammeatik dieser
visudlen Sprache entsteht, fald Sachs zusammen: "Wir sehen dso, dal3 sch die
Gebardengprache auf alen Ebenen - auf der lexikaischen, der grammatischen
und der syntaktischen Ebene - den Raum linguistisch zunutze macht, und diese
Nutzung ist unglaublich komplex, denn vides, was die Lautsprache linear,

sequentiel und in zetlicher Abfolge ausdriickt, wird in der Gebardengprache
zu etwas Gleichzeitigem, Glechberechtigten, Vidschichtigem. Die "Oberfléche’
der Gebérdensprache mag einfach aussehen, wie die der Gestik oder Mimik,

aber man sdlt bald fest, dal? dies eine Tauschung ist: Was s0 einfach aussett,
begtent in Wirklichkeit aus unzahligen réumlichen Mugtern, die dreidimensond

ineinander verschachtelt snd.” (Sachs 1990, Seite 120)

Nur enige der Abwandlungsmoglichkeiten der Stammgebérde "Ansehen” zeigt
die Abbildung auf der néchsten Seite.
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Abbildung 7: Abwandlungen der Stammgebéarde ANSEHEN (Sacks 1990, Seite 118)

6.2. Die Lautsprachbegleitende Gebarde (LBG)

Wie zu Anfang des Kapitel bereits ausgefiihrt, orientiert sch die LBG sowohl
in der Ubersetzung, ds auch in ihrer Grammatik an der Lautsprache. Sie
konnte a's eine Mischung von der Laut - und der Gebardensprache bezel chnet
werden, die vor dlem der Versténdigung zwischen Horenden und Gehdrlosen
dient. Se Ubersetzt die gesprochene Sprache fast wortlich ohne Uber eine
egene Grammatik zu verfligen. Da Gehdrlose die Lautsprache visudl nur
unvollsdndig aufnehmen konnen und dSch geade die lautsprachliche
Grammatik zum groiden Tel in den schwer vergandlichen Endungen
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augdriickt, it es fur Gehorlose fast unméglich, die Grammatik im Ganzen zu
erfassen. (vergleiche Prillwitz 1986)

Dennoch darf nicht vergessen werden, dal?3 das gehtrlose Kind auf die
Lautsprache angewiesen i, da esin einer hdrenden Umgebung aufwéchst und
lebt. Die LBG bietet ihm Mundbilder an, die ihm den Lautspracherwerb
erleichtern konnen. Abgesehen davon ist der Erwerb der LBG fur die
horenden Eltern des Kindes um en Vidfaches leichter as der Erwerb der
DGS, die eine vollig andere Sprache darstelt.
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7. Resimee

Im Rahmen dieser Arbeit habe ich versucht einen Uberblick tber verschiedene
Aspekte der Gehorlosenpadagogik zu geben. In ihrem Verlauf erschien mir
der Bereich komplexer, ds ich anfangs angenommen hate. Die
Gebérdensprache fur sich hétte ein eigenes Thema abgedeckt, was jedoch an
dieser Stelle nicht der Kernpunkt sein sollte.

Wesentlich war, die defizitére sorachliche Situation mit ihren negativen
Auswirkungen fir das gehtrlose Kind, im kognitiven, soziden und emotionalen
Bereich darzuddlen. Dabe ig festzuhdten, dald3 es dlein aufgrund der
priméen Horbehinderung zu keinen sekundéren Behinderungen, wie zum
Beigiid ene Retardierung in einem der obengenannten Bereiche kommen
muf3, wird dem Kind zusdizlich eine visudle Sprache angeboten.

Die These der Ordisten, Gebédrden behindern den Erwerb der Lautsprache
und sind aus diesem Grund zu umgehen, ruft Zweifd in mir hervor. Weder die
reine Lautsprachmethode noch die zweisprachige Erziehung Gehdrloser kann
den vdlligen Besitz der Lautsprache garartieren. Abgesehen davon, dal3 dieser
Gedanke meines Ermessens nach unredistisch ist.

Mir gelt sch viddmehr die Frage, welcher Ansaiz dem Kind eine "normae"
Entwicklung in dlen anderen Lebensbereichen ermdglicht. Es geht nicht nur
darum, Gehtrlose durch den Besitz der Lautsprache der "Norm”™ anzupassen,
sondern seinihrer Ganzheit ds Mensch zu sehen.

Satt dem Vesuch der Glechmaechung, sollten Gehdrlose in ihrem
"Anderssain” akzeptiert werden. Ein Zeichen von Respekt vor der Minderheit
der Gehtrlosen wére die gesdllschaftliche Anerkennung der Gebérdensprache.
Wie Prillwitz (1989, Seite 274) betont, "darf es nicht darum gehen, Gehérlose
als (sprech) defekte Menschen anzusehen und sie gleichsam reparieren zu
wollen. Wir missen vidmehr lernen, im Gehdrlosen einen anderssprachigen
(und gehtrlosen) Menschen zu sehen, der auf der Grundlage seiner
Gebédrdensprache sch auch die Laut- und Schriftsprache der hérenden
Umwelt zu erobern wiinscht.”

Dieser Zustand wurde fir einige Gehdrlose im 19. Jahrhundert auf der Insd
Marthas Vineyard Wirklichket. In diessr Gemeinschaft trat Uber enige
Generationen ererbte Gehorlosgkeit auf. Da jeder fiinfte Insebewohner taub
war, sprach jeder die Gebadensprache. Gehdrlosigkeit war  nichts
Ungewohnliches und schon gar keine Behinderung. Groce (vergleiche 1990),
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die dte Insdbewohnerinnen nach ihren gehdrlosen Nachbarn fragte, mulde
feststellen, dal3 die Sch oft erst im Laufe der Gespréche an die Gehdrlosigkeit
erinnerten. Diese war fur das Zusammenleben nicht von Bedeutung. Eine 80-
jéhrige Frau meinte, zu den gehérlosen Freundinnen ihrer Kindhelt befragt:
"Oh, diese Menschen waren nicht behindert. Se waren nur gehorlos” (zitiert
nach Groce 1990, Seite 17)

Es solite in mener Arbet nicht der Eindruck erweckt werden, dal3
Gehdrloggkeit dlein durch gesdlischaftliche Umgténde zu einer Behinderung
wird. Selbst bei volliger Akzeptanz der Gehtrlosen durch die Horenden, bleibt
die Tatsache des fehlenden Gehdranns bestehen. Die entstehenden Nachtelle
fur Gehodrlose sind nicht in jedem Fal auszuréumen.

Durch die Anerkennung der Gehorlosengemeinschaft und ihrer Gebé&-
densprache jedoch wirde aus dem "bemitleidenswerten® Gehérlosen, en
gleichberechtigter Mensch mit einer anderen Sprache. (vergleiche Prillwitz
1990)
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