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Zweisprachigkeit mit Gebardensprache als
Starke anerkennen

Gleiche Chancen durch bilinguale Forderung
mit Gebardensprache

Liebe Leserinnen, liebe Leser,

in einer inklusiven Gesellschaft haben alle Men-
schen die Mdglichkeit, ihr Leben selbstbestimmt zu
gestalten und am gesellschaftlichen Leben teilzu-
haben. Im nationalen Aktionsplan der Bundesre-
gierung zur Umsetzung der UN-Behindertenrechts-
konvention! ist als politisches Ziel festgehalten,
»dass Menschen mit und ohne Behinderungen von
Anfang an gemeinsam in allen Lebensbereichen
selbstbestimmt leben und zusammenleben®. Es
geht dabei um eine ,gleichberechtigte Teilhabe™
und ,Chancengleichheit" in einer ,barrierefreien
Gesellschaft".

Mit Blick auf Kinder mit einer Horbehinderung ist
Inklusion und Teilhabe stark verknipft mit der
Mbglichkeit, so friih wie mdglich einen uneinge-
schrankten Zugang zu Sprache sicherzustellen.
Unabhéngig vom Grad der Hérbehinderung bietet
Gebardensprache durch ihre visuelle Modalitat die-
sen uneingeschrankten Zugang und sichert somit
einen altersgemaBen Spracherwerb von Anfang
an. Dies ist nicht nur fiir die sprachliche Entwick-
lung des Kindes zentral, sondern bildet auch die
Grundlage fiir eine gute kognitive, sozial-emotio-
nale und psychische Entwicklung. Eine bimodal-
bilinguale Sprachbildung in Deutscher Gebdrden-
sprache und Deutsch sichert somit eine gesunde
kindliche Gesamtentwicklung und ertffnet dem
Kind die Mdglichkeit, in jeder Situation kommuni-
zieren — also teilhaben — zu kdnnen.

D www.bmas.de/SharedDocs/Downloads/DE/PDF-Publikationen/a740-nationaler-aktionsplan-barrierefrei.pdf?

blob=publicationFile.

Laut UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK)
verpflichten sich die Vertragsstaaten, ,das Erler-
nen der Gebéardensprache und die Forderung der
sprachlichen Identitdt der gehdrlosen Menschen®
zu ermoglichen sowie Gesundheitsleistungen an-
zubieten, ,die von Menschen mit Behinderungen
speziell wegen ihrer Behinderungen benétigt wer-
den" (UN-BRK Artikel 24 Bildung und 25 Gesund-
heit). Hierzu gehdrt nach Auffassung des Deut-
schen Gehorlosen-Bundes auch eine bilinguale
Friihférderung mit Gebdrdensprache, da hierdurch
,das HochstmaB an Gesundheit" (UN-BRK Artikel
25) fur horbehinderte Kinder erreicht werden kann.
Die vorliegende Broschiire mdge Fachleuten und
Interessierten Anregungen fiir die Erarbeitung von
bilingualen Forderkonzepten fiir die Praxis geben
sowie Eltern von hdrbehinderten Kindern ermu-
tigen, den Weg der Zweisprachigkeit gemeinsam
mit ihrem Kind zu gehen. Der Deutsche Gehdrlo-
sen-Bund e.V. bedankt sich beim Bundesministeri-
um filir Gesundheit fiir die finanzielle Unterstiitzung
des Projekts ,Sprachen machen mich gesund®, in
dessen Rahmen die Erstellung dieser Broschiire
ermdglicht wurde, bei Bettina Herrmann und Silvia
Gegenfurtner fiir die Umsetzung und bei Dr. Ulrike
Gotthardt fiir die Projektkoordination innerhalb des
Présidiums.

Helmut Vogel — Président des Deutschen Gehdrlo-
sen-Bundes e.V.

Liebe Leserinnen und liebe Leser,

im Fokus dieser Broschiire steht eine bimodal-
bilinguale Férderung fiir Kinder mit einer Hérbe-
hinderung. ,Bimodal-bilingual® bedeutet, dass
es sich um Zweisprachigkeit in zwei verschiede-
nen Modalitdten handelt, also in einer Gebar-
densprache und einer gesprochenen Sprache.
Mehrsprachigkeit in Gebadrden- und Lautsprache
bietet ein groBes Potential fir alle Kinder mit
einer Horbehinderung und fordert ihre gesunde
Entwicklung. Die Argumente fiir ein zweispra-
chiges Aufwachsen horbehinderter Kinder unter
Einbeziehung der Gebdrdensprache und das
Recht auf den Zugang zur Gebdrdensprache
sind bereits in friheren Verdffentlichungen des
Deutschen Gehorlosen-Bundes e.V.! behandelt
worden. Mit dieser Verdffentlichung wollen wir
nun einen Schritt weitergehen und Anregungen
bieten fir die Férderung eines bimodal-bilingua-
len Spracherwerbs in der Praxis.

Die vorliegende Broschire richtet sich also
an Praktiker*innen in der friihen Fdrderung
hérbehinderter Kinder: Zum einen sind das
Fachkréfte, wie etwa Mitarbeiter*innen in
Frihférdereinrichtungen und Beratungsstel-
len, Friihforderer*innen, die alternative bzw.
erganzende Angebote bereitstellen sowie
Mitarbeiter*innen in den immer zahlreicher
werdenden Kindertagesstatten mit inklusivem
Anspruch. Zum anderen sind das vor allem
auch die Eltern horbehinderter Kinder, die tag-
téglich ganz lebenspraktisch und alltagsnah die
bestehenden kommunikativen Hiirden meistern
missen und dabei oft genug an ihre Grenzen
stoBen. Sie gilt es zu bestdrken, sich fiir eine
zweisprachige Forderung ihres Kindes mit Ge-
bardensprache und mit Lautsprache zu ent-
scheiden und dieses Recht gegeniiber Entschei-
dungstrdgern einzufordern.

Ich mochte allen danken, die die Entstehung
diese Broschiire so wohlwollend begleitet und
unterstiitzt haben, insbesondere Prof. Dr. Bar-
bara Hanel-Faulhaber, Prof. Dr. Christian Rath-
mann, Prof. Dr. Johannes Hennies, Amelie und
René During, Gerti Schaupp-Bohm, Madlen
Goppelt, Maren Lucazyk, Dr. Verena Krausneker
und Sandra Gogol sowie den Teilnehmer*innen
des Multiplikator*innenseminars im Januar
2016. Weiterhin danke ich allen Eltern, die der
Verdffentlichung von Fotos zugestimmt haben,
sowie Dr. Ulrike Gotthardt, Silvia Gegenfurtner,
Dennis Blitz, Birgit Funke und Benedikt Sequeira
Gerardo (geb. Feldmann) fiir die Zusammenar-
beit.

Mein Wunsch ist, dass diese Broschiire einen
nachhaltigen Beitrag dazu leisten kann, die Ge-
bardensprache als wertvolle Ressource — nicht
nur fir Menschen mit einer Hérbehinderung —
wahrzunehmen und die Zweisprachigkeit mit
Gebardensprache entscheidend voranzubrin-
gen.

B, Ik~

Bettina Herrmann — Projektleiterin

D Gebérde mit mir™ (Flyer) online verfiigbar unter www.kurzlink.de/DGB-Gebaerdemitmir; ,Bilingual aufwachsen.
Gebérdensprache in der Friihforderung horbehinderter Kinder* (Broschiire, 64 Seiten) online verfiigbar unter www.
kurzlink.de/DGB-Fruehfoerderung; ,Mein Kind. Ein Ratgeber fiir Eltern mit einem horbehinderten Kind" (Broschiire,
132 Seiten), online verfiigbar unter www.kurzlink.de/DGB-Elternratgeber.
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Gebardensprache — unverzichtbares
Element einer barrierefreien und
inklusiven Gesellschaft

,Die Gebéardensprache ist nicht etwa
nur eine hilfsweise Kommunikation,
sondern sie ist ein kultureller Wert
an sich — ein Wert der Gehdrlosen-
kultur, die wiederum Teil unseres ge-
meinschaftlichen Zusammenlebens
ist. Man kann sich heute kaum mehr
vorstellen — ich habe es zumindest bis
vor kurzem nicht gewusst; das sage
ich ganz klar —, dass Gebérdenspra-
che einmal bei Strafe verboten war.
Es war ein harter Kampf, bis sie end-
lich als unverzichtbares Element einer
barrierefreien und inklusiven Gesell-
schaft anerkannt wurde.

Der Begriff Inklusion kommt aus
dem Lateinischen und heiBt wortlich
Ubersetzt ,Zugehorigkeit®. Inklusion
ist das Gegenteil von Exklusion, also
von Ausgrenzung. Inklusion steht fiir
die gleichberechtigte Teilhabe aller
Menschen an der Gesellschaft, unab-
hangig von ihren persdnlichen Voraus-
setzungen und Fahigkeiten. In einer

inklusiven Gesellschaft ist es selbst-
verstandlich, verschieden zu sein. Die
Wertschatzung von Verschiedenheit
und die Wahrnehmung von Vielfalt als
Ressource und Bereicherung sind die
Grundlagen fir Inklusion. Die Aner-
kennung von gesellschaftlicher Vielfalt
bzw. Diversitdt ist dabei unmittelbar
verkniipft mit Chancengleichheit: Alle
Menschen sollen Zugang zu allen Be-
reichen des gesellschaftlichen Lebens
erhalten, so auch diejenigen, die bis-
lang — aufgrund ihres Andersseins —
aus dem etablierten System ausge-
schlossen waren.

Inklusion ist in vielem erst Vision. Sie
ist zu verstehen als ein gesamtgesell-
schaftlicher Prozess, der noch in den
Anfangen steckt und sich nur langsam
und schrittweise vollziehen wird. Als
politisch erklarte Aufgabe mit volker-
rechtlicher Verbindlichkeit ist Inklusion
jedoch keine freiwillige Sache, son-
dern eine Verpflichtung, die auf allen

D Bundeskanzlerin Angela Merkel in ihrer Rede beim Jahresempfang des Beauftragten der Bundes-
regierung fiir die Belange behinderter Menschen am 13. Mai 2013 in Berlin, online verfligbar unter
www.bundeskanzlerin.de/ContentArchiv/DE/Archivl7/Reden/2013/05/2013-05-13-rede-jahres

empfang-belange-behindert.html.

Ebenen umgesetzt werden muss. Der
Rechtsanspruch auf Inklusion alleine
genlgt dabei jedoch nicht. Inklusion
ist eine Haltung. Inklusion kann nur
gelingen, wenn sich Denken und Han-
deln moglichst vieler Menschen veran-
dern. Die groBten Barrieren befinden
sich in den etablierten Strukturen des
Zusammenlebens und in den Képfen
der Menschen. Um Inklusion umzu-
setzen, bedarf es noch vieler Anstren-
gungen und bewusstseinsbildender
MaBnahmen — denn die Sensibilisie-
rung fiir bestehende Barrieren ist der
erste Schritt, um diese abbauen zu
kdnnen.

UN-Behindertenrechts-
konvention

Fir die Umsetzung von Inklusion ist
fir Menschen mit Behinderung die
UN-Behindertenrechtskonvention
(UN-BRK) ein wichtiger Meilenstein.
Das internationale Ubereinkommen ist
in Deutschland seit 2009 in Kraft und
seine Umsetzung somit verpflichtend
fur die Bundesregierung. Die UN-BRK
setzt dem medizinischen Modell von
Behinderung ein an den Menschen-
rechten orientiertes Modell entgegen
und definiert Behinderung als Faktor,
der ,in Wechselwirkung mit verschie-
denen Barrieren [... die] volle und
wirksame Teilhabe gleichberechtigt
mit anderen an der Gesellschaft be-

hindern*? kann. Die sich daraus erge-
bende Verpflichtung lautet also, Men-
schen mit Behinderung die volle und
wirksame Teilhabe an der Gesellschaft
zu ermdglichen. Oder anders gesagt:
Deutschland muss das in der UN-Kon-
vention festgeschriebene Menschen-
recht auf Inklusion umsetzen.

Bezogen auf Menschen mit einer
Horbehinderung beinhaltet Inklusion,
dass es nicht langer sie alleine sind,
die sich (kommunikativ) in die Gesell-
schaft einfligen miissen. Sie werden
vielmehr als selbstverstandlicher Teil
einer Gesellschaft der Vielfalt wahr-
genommen und ihre kommunikativen
Bedirfnisse finden Berlcksichtigung.
In der UN-BRK erhalt daher auch die
Gebardensprache als barrierefreie
Sprache fiir Menschen mit Horbe-
hinderung eine selbstverstandliche
Daseinsberechtigung. Die UN-BRK
starkt die Rolle der Gebardensprache
und der Gehorlosenkultur explizit an
mehreren Stellen, beispielsweise in
Artikel 30 (Teilhabe am kulturellen Le-
ben sowie an Erholung, Freizeit und
Sport)® und in Artikel 24 (Bildung)*. In
Absatz 3b des Artikels 24 wird ganz
ausdriicklich das ,Erlernen der Ge-
bardensprache und die Forderung der
sprachlichen Identitdt der gehérlosen
Menschen" als geeignete MaBnahme
zur vollen und gleichberechtigten Teil-
habe an der Bildung benannt.

2 UN-BRK Artikel 1. Wir zitieren den Wortlaut der so genannten Schatteniibersetzung, vgl.
www.behindertenbeauftragter.de/SharedDocs/Publikationen/DE/BroschuereUNKonvention_KK.

3

»Menschen mit Behinderungen haben gleichberechtigt mit anderen Anspruch auf Anerkennung

und Unterstiitzung ihrer spezifischen kulturellen und sprachlichen Identitét, einschlieBlich der Ge-
bardensprachen und der Gehdrlosenkultur.™ (Art. 30 Abs. 4 UN-BRK)

4

.Die Vertragsstaaten [...] c) stellen [...] sicher, dass blinden, gehérlosen oder taubblinden Men-

schen, insbesondere Kindern, Bildung in den Sprachen und Kommunikationsformen und mit den
Kommunikationsmitteln, die fiir den Einzelnen am besten geeignet sind, sowie in einem Umfeld
vermittelt wird, das die bestmdgliche schulische und soziale Entwicklung gestattet." (Art. 24 Abs.

3¢ UN-BRK)

Sprachen bilden
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Gleiche Chancen durch
Gebardensprache

In Zusammenhang mit Teilhabe und
Chancengleichheit wird die Gebar-
densprache im Zuge der Inklusion
zweifellos noch mehr an Bedeutung
gewinnen. Dies gilt im Besonderen
fir den Bereich der Bildung und der
Frihférderung. Wahrend sich an
den Schulen immer mehr bilinguale
Ansdtze finden, ist die Gebéarden-
sprache in der Frihférderung noch
langst keine Selbstverstandlichkeit.
Fakt ist, dass echte Chancengleich-
heit fiir viele Menschen mit einer
Horbehinderung unter den beste-
henden Bedingungen nicht gegeben
ist. Taube Kinder haben bis heute
nicht dieselben Bildungschancen
wie schwerhdrige, geschweige denn
wie hérende Kinder. Das etablierte
Bildungssystem ist noch immer vor-
rangig auf diejenigen ausgerichtet,
die (besser) horen kénnen oder
vielmehr: die ihre verfligbaren Hor-
eindriicke effizienter anwenden
kénnen als Andere. Die Gruppe
der Menschen mit einer Horbehin-
derung ist duBerst heterogen und
die Auswirkungen der Horbehin-
derung fallen sehr unterschiedlich
aus. Unabhangig von der Art der
Horbehinderung besteht jedoch ge-
nerell ein eingeschrankter Zugang
zu (gesprochener) Sprache. Daran
hat selbst die flachendeckende und

sehr frihzeitige Implantation der
Horprothese Cochlea-Implantat (CI)
wenig geandert, denn ,auch unter
optimalen Rahmenbedingungen
verlauft die (Laut-)Sprachentwick-
lung bei einem viel zu hohen Anteil
der CI-Kinder mehr als unbefriedi-
gend™. Gesicherte Prognosen zum
Verlauf des Spracherwerbs bei hor-
behinderten Kindern kann niemand
geben. Nach einer Studie von Prof.
Dr. Gisela Szagun — bislang die ein-
zige Langzeitstudie — erreicht nur
jedes zweite Kind, das mit einem
CI versorgt ist, eine altersgemaBe
Sprachentwicklung. 50 Prozent der
Kinder mit einem CI haben ,eine
so langsame Sprachentwicklung,
dass sie mit der natirlichen nicht
mehr vergleichbar ist*¢. Die fort-
schreitende medizinische und tech-
nologische Entwicklung ersetzt also
die Gebardensprache keineswegs.
Gesprochene Sprache ist — und
bleibt — sehr vielen hérbehinderten
Menschen selbst bei optimaler Hor-
gerateversorgung oder nach einer
Cochlea-Implantation nur mit Ein-
schrankung zuganglich. Die Vorteile
der Gebardensprache liegen hinge-
gen — im wahrsten Sinne des Wort-
es — auf der Hand: Als visuelle Spra-
che entspricht die Gebardensprache
den Wahrnehmungsvoraussetzun-
gen horbehinderter Menschen und
ist flr sie barrierefrei zuganglich.

) Glnther, Klaus-B. (2015): ,,Gebé&rden plus CI: ein sicherndes Netz fiir hdrgeschadigte Kleinkinder."
In: Schnecke 90/2015, S. 20. Online verfiigbar unter www.dfgs.org/dokumente/2015/schnecke.

pdf.

Spracherwerb und Pravention
durch Gebardensprache

Was die Sache so komplex macht
ist der Umstand, dass wir hier nicht
,nur® die Frage behandeln, wie fir
Menschen mit Horbehinderung bar-
rierefreie  Kommunikation mdglich
ist im Sinne eines ,leichteren Verste-
hensangebots". Vielmehr geht es im
Falle von hérbehinderten Kindern um
die grundlegenden Bedingungen fir
den Erwerb von Sprache. Hoérende
Kinder erwerben Sprache quasi ,ne-
benbei", indem sie ganz natiirlich die
sie umgebende(n) Sprache(n) wahr-
nehmen und sich diese somit aneig-
nen. Der Erwerb von Sprache unter
den Bedingungen einer Horbehinde-
rung ist jedoch dadurch gekennzeich-
net, dass gesprochene Sprache nicht
bzw. nur mit Einschrankungen wahr-
genommen werden kann. Ein natr-
licher Erstspracherwerb der gespro-
chenen Sprache ist daher per se nicht
maoglich. Selbst eine nur leichtgradige
Schwerhdrigkeit hat Auswirkungen
auf den Spracherwerbprozess,” wes-

halb  Sprachentwicklungsstérungen
bei Kindern mit Horbehinderung die
Regel sind. In vielen Fallen kénnen
diese Ruckstande aufgeholt werden,
etwa durch den Erwerb von Schrift
im Bereich der Rezeption. Doch wenn
Uber den Horsinn keine ausreichen-
de Stimulation moglich ist — was bei
einem GroBteil horbehinderter Kinder
zutrifft —, besteht die Gefahr einer
sprachlichen Deprivation.

Von der Geburt bis zum Kleinkindal-
ter erfolgt im menschlichen Gehirn
eine massive Zunahme der Synap-
sen. Diese anfangs im Uberfluss an-
gelegten neuronalen Verbindungen
bilden im Lauf der Zeit adaptive neu-
ronale Schaltkreise, nicht benétigte
Synapsen bilden sich wieder zuriick.
Wenn in dieser entscheidenden Zeit
der kindlichen Entwicklung — der
sogenannten ,sensiblen Phase" -
die sprachliche Anregung ungeni-
gend ist, kénnen die fiir die Sprache
wichtigen Systeme nicht aufgebaut
werden. Ohne diese ist jedoch ein
spaterer Erwerb der Sprache nicht

Sprachen bilden
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9 Szagun, Gisela (2012): Wege zur Sprache. Ein Ratgeber zum Spracherwerb bei Kindern mit
Cochlea-Implantat, S. 30. Vgl. auch Szagun, Gisela (2010): Sprachentwicklung bei Kindern mit
Cochlea-Implantat: Ein Elternratgeber. Online verfiigbar unter www.giselaszagun.com/de/CI_Bro
schuere_2010.pdf.

7 Vgl. beispielsweise das aktuelle DFG-Forschungsprojekt zum Spracherwerb schwerhdriger Kinder
www.fb12.uni-bremen.de/de/inklusive-paedagogik-sprache/forschungsprojekte/spracherwerb-bei-
schwerhoerigen-kindern-dfg.html.
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mehr vollstandig mdéglich. An dieser
Stelle kommt die praventive Bedeu-
tung der Gebardensprache ins Spiel.
Nach Uberzeugung des Deutschen
Gehorlosen-Bundes e.V. ist hier die
Gebardensprache als eine der in der
UN-BRK genannten ,,Gesundheitsleis-
tungen™ nach Artikel 25 anzusetzen,
»durch die [...] bei Kindern [...] wei-
tere Behinderungen mdglichst gering
gehalten oder vermieden werden sol-
len®.

Um wahrend der ,sensiblen Phase"
in der Sprachentwicklung die neuro-
nalen Verbindungen im Gehirn ange-
messen zu aktivieren, ist es wichtig,
dass Kinder von Anfang an sprach-
liche Angebote erhalten. Zugang zu
Sprache ist grundlegende Vorausset-
zung fur die gesamte kindliche Ent-

8

wicklung in allen Bereichen: sprach-
lich, kognitiv, sozial-emotional und
psychisch. Sprache ist dabei nicht
gleichzusetzen mit Sprechen — Ge-
bardensprache ist in gleichem MaBe
eine vollwertige Sprache. In welcher
Modalitdt sprachliche Reize angebo-
ten werden, spielt keine Rolle.® Fiir
Kinder mit einer Hérbehinderung bie-
tet Gebardensprache als visuell zu-
gangliche Sprache einen vollkommen
barrierefreien sprachlichen Input.

Mehrsprachigkeit als Ressource

In der allgemeinen Mehrsprachig-
keitsforschung ist die Gleichberechti-
gung von unterschiedlichen Sprachen
und ihre Rolle fiir den Spracherwerb
langst selbstverstandlich® und es ist
bekannt, dass Kindern der natirliche

Vgl. Hénel-Faulhaber, Barbara (2011): ,Zum bilingualen Spracherwerb von Laut- und Gebéarden-

Spracherwerbsprozess in mehreren
Sprachen keine Schwierigkeiten be-
reitet. Tatsachlich ist flr die meisten
Menschen frilhe Mehrsprachigkeit
eine Selbstverstandlichkeit — in vielen
Teilen der Welt wachsen Menschen
mit zwei oder mehreren Sprachen
auf. Auch in Deutschland wird Mehr-
sprachigkeit geachtet und — ganz im
Sinne von Diversitat — als Ressource
wertgeschatzt.*® Fiir das Erlernen je-
der weiteren Sprache ist eine vorhan-
dene frithe Mehrsprachigkeit forder-
lich und (iber den kognitiven Nutzen
von Mehrsprachigkeit wird viel disku-
tiert — so soll Mehrsprachigkeit z.B.
das Alzheimerrisiko senken.

Auch auf eine bimodale Zweispra-
chigkeit treffen diese Vorteile zu:
Studien konnten zeigen, dass hor-
behinderte Kinder, die zweisprachig
in Gebadrdensprache und Deutsch
aufwuchsen, bei Tests sowohl in der
Gebardensprache als auch in der
Schriftsprache!* besser abschnitten
als Vergleichsgruppen, die zunachst
rein lautsprachlich aufwuchsen und
erst spater Zugang zur Gebarden-
sprache erhielten. Nachgewiesen ist
weiterhin, dass mit einer wachsen-
den Gebardensprachkompetenz eine
wachsende  Lautsprachkompetenz
einhergeht.

Der Zugang zur Lautsprache wird
durch die Gebardensprache also un-

terstlitzt und keineswegs gehemmt.
Prof. Dr. Gisela Szagun schreibt dazu:
~Ebenso wie die Lautsprache bietet
die Gebardensprache die Moglich-
keit, eine erste Sprache aufzubau-
en. Auch der Gebardenspracherwerb
sollte dann so rechtzeitig geschehen,
dass die sensible Phase fiir sprachli-
ches Lernen genutzt und die Denk-
entwicklung nicht verzdgert wird. Die
Lautsprache kann spater als zweite
Sprache gelernt werden. Kinder mit
CI kénnen durch eine Zweisprachig-
keit nichts verlieren, nur etwas ge-
winnen."t2

Barrieren im Kopf

Der Deutsche Gehorlosen-Bund e.V.
als Interessenvertretung Gehdrlo-
ser und anderer Menschen mit Hor-
behinderung fordert schon lange
einen bilingualen Spracherwerb in
DGS und Deutsch fiir horbehinder-
te Kinder. Trotz der oben genann-
ten Forschungsergebnisse, die diese
Forderung wissenschaftlich stiitzen,
herrscht in Medizin und Padagogik
immer noch die Meinung vor, Ge-
bardensprache und Lautsprache
schldssen sich gegenseitig aus. Ein
friher Zugang zu Gebardensprache
bleibt tauben Kinder — und erst recht
schwerhdrigen Kindern — und ihren
Eltern in Deutschland meist verwehrt.

Sprachen bilden

sprache — Parallelen zur Mehrsprachigkeit." In: Herrmann, B. (Hrsg.): Mein Kind. Ein Ratgeber fiir
Eltern mit einem horbehinderten Kind. Deutscher Gehdrlosen-Bund e.V., S. 36-39, online verfiigbar
unter www.kurzlink.de/DGB-Elternratgeber; Hanel-Faulhaber, Barbara (2013): ,Bimodale-bilinguale
Mehrsprachigkeit bei Kindern mit Hérbehinderung." In: Herrmann, B. (Hrsg.): Bilingual aufwachsen.
Gebardensprache in der Friihférderung hérbehinderter Kinder. Deutscher Gehérlosen-Bund e.V.,, S.

21-25, online verfuigbar unter www.kurzlink.de/DGB-Fruehfoerderung.

10) Beispielsweise durch die Charta der Vielfalt, vgl. www.charta-der-vielfalt.de. Nach der Rahmenstra-
tegie der EU zur Mehrsprachigkeit sollen die Sprachenkenntnisse der Birger*innen verbessert
werden. Ziel ist, dass alle zusatzlich zu ihrer Muttersprache Uber praktische Kenntnisse in mindes-

tens zwei weiteren Sprachen verfiigen, vgl. www.europarl.europa.eu/atyourservice/de/displayFtu.
html?ftuld=FTU_5.13.6.html.

9.

Vgl. in diesem Zusammenhang beispielhaft die Debatte um die Familiensprache, ausgeldst durch ei-
nen Leitantragsentwurf der CSU 2014, zu dem zahlreiche Wissenschaftler*innen Stellung genommen
haben, z.B. unter www.uni-oldenburg.de/germanistik/deutsch-als-fremdsprache/aktuelles/. Diese
spannende Auseinandersetzung ist zwar nicht ganzlich auf die Situation hérbehinderter Kinder tber-
tragbar, weil hier erschwerend dazukommt, dass die Familiensprache (in der Regel das gesprochene
Deutsch) ihnen nicht voll zuganglich ist und somit nicht alle Funktionen erfiillen kann.

D Ein guter Zugang zum Erwerb der Schriftsprache — unabhangig von der phonetischen Bewusst-
heit! — ist ebenfalls ein wichtiges Teilhabeinstrument.

12) Szagun, Gisela (2011): ,Lautspracherwerb bei Kindern mit Cochlea-Implantat." In: Herrmann, B.
(Hrsg.): Mein Kind. Ein Ratgeber fiir Eltern mit einem hérbehinderten Kind, Deutscher Gehérlosen-
Bund e.V, S. 43, online verfiigbar unter www.kurzlink.de/DGB-Elternratgeber.
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In der Friihférderung horbehinderter
Kinder spielt die Gebardensprache
nach wie vor eine untergeordnete
Rolle — wenn auch eine Offnung hin
zu bimodal-bilingualen Angeboten
und Peersupport!* wahrzunehmen
ist. Da 90 Prozent der tauben Kinder
normal horende Eltern haben, ist es
jedoch umso dringender erforderlich,
die Kinder und ihre Familien selbst-
verstandlich dazu zu befdhigen, die
Gebardensprache zu erwerben.

Die Gebardensprache ist keine Not-
I6sung als letzte Chance. Sie ist fur
Kinder mit einer Horbehinderung das
Mittel fir einen gesicherten Spra-
cherwerb. Alle Entscheidungstrager
stehen daher in der Pflicht, hérbe-
hinderten Kindern und ihren Famili-
en Zugang zur Gebdrdensprache zu
ermoglichen. Die volkerrechtliche
Grundlage — die UN-BRK — ist nicht
verhandelbar und wird hier aus-
fuhrlich dargelegt. Als vollwertige
Sprache ist die Gebardensprache in
Deutschland bereits seit 2002 aner-
kannt.* Doch sie erfahrt noch langst
nicht die Achtung und Anerkennung,
die sie als praventive MaBnahme und
als Teilhabe-Instrument verdient. Im
Denken vieler Menschen, die profes-
sionell mit horbehinderten Kindern zu
tun haben, hat die Gebardensprache
noch nicht denselben Stellenwert wie
das gesprochene Deutsch. An diesem
Denken gilt es anzusetzen: Die (un)-
bewussten Vorurteile gegeniiber der
Gebardensprache sind eine der groB-

ten Hirden, die es zu (iberwinden
gilt.

Gelingt es, diese Barrieren im Kopf
zu (berwinden und den Zugang
zur Gebardensprache fiir Kinder
mit Hoérbehinderung und ihre Eltern
selbstverstandlich bereitzustellen -
insbesondere auch im Rahmen der
Rehabilitation nach einer CI-Operati-
on —dann kann echte Chancengleich-
heit unabhdngig vom Hérvermdgen
maoglich werden. Auch schwerhérige
Kinder werden sehr von der Gebar-
densprache profitieren, wenn sie ei-
nen friilhen Zugang dazu erhalten und
sie nicht langer vermittelt bekommen,
dass sie die Gebdrdensprache angeb-
lich nicht bendétigten. Zu entschei-
den, wann und in welcher Situation
welche Sprache fiir die volle Teilhabe
am besten geeignet ist, ist nur dann
moglich, wenn beide Sprachen zur
Verfligung stehen. Erst dann besteht
echte Wahlfreiheit und ein selbst-
bestimmtes Leben wird mdglich. Es
werden im Zweifelsfall eher beide
Sprachen sein, die — je nach Situati-
on und Verfligbarkeit — angewendet
werden, und nicht nur eine davon.
Erst eine bimodale Mehrsprachigkeit
in Deutscher Gebdrdensprache und
in Deutsch schafft fir Menschen mit
einer Horbehinderung volle Teilhabe
und echte Chancengleichheit. Denn
Gebardensprache ist ein unverzicht-
bares Element einer barrierefreien
und inklusiven Gesellschaft.

13 Peersupport meint die Unterstiitzung durch Selbstbetroffene (Peers).

%) Im Gesetz zur Gleichstellung behinderter Menschen (Behindertengleichstellungsgesetz — BGG), § 6

Absatz 1)

Begriffserklarungen

bimodal-bilingual / bimodale
Zweisprachigkeit

Bimodale Zweisprachigkeit meint die
Zweisprachigkeit in einer Gebarden-
sprache und einer Lautsprache. Es
geht dabei neben dem gesprochenen
Deutsch (gdf. unterstiitzend visualisiert
durch begleitende Gebarden) um die
Deutsche Gebardensprache. Die bei-
den Sprachsysteme unterscheiden sich
grundlegend in ihrem Aufbau und ihrer
Grammatik.

Deutsche Gebardensprache (DGS)

Gebardensprachen sind visuell-gesti-
sche Sprachen, deren Zeichen mit den
Handen gebildet werden, die in Verbin-
dung mit der Stelle ihrer raumlichen
Ausflihrung, der Bewegung, der Mimik,
Blickrichtung, Mundgestik und Korper-
haltung die sprachlichen Zeichen (Ge-
barden) ergeben. Gebardensprachen
verfiigen Uber alle linguistischen Merk-
male einer Sprache. Als eigenstandige,
nattrliche und vollwertige Sprachen
haben sie in manchen Landern den
Status einer Minderheitensprache (z.B.
in Schweden). In Deutschland ist die
Deutsche Gebardensprache seit 2002
rechtlich anerkannt. Die Deutsche Ge-
bardensprache bietet fir Kinder mit
einer Horbehinderung den unermess-
lichen Vorteil, barrierefrei zuganglich
zu sein und somit einen vollstandigen
Spracherwerb zu ermdglichen.

Lautsprache / gesprochenes
Deutsch

Lautsprachen sind gesprochene Spra-
chen, die vokal (mit der Stimme) pro-
duziert und auditiv (lber das Ohr)
wahrgenommen werden. Flr Kinder
mit einer Horbehinderung sind gespro-
chene Sprachen nur mit Einschrankung
zuganglich, was Auswirkungen auf den
Spracherwerb und den Aufbau eines
generellen Sprachverstandnisses hat.

begleitende Gebarden

Begleitende Gebarden sind eine Visu-
alisierung des gesprochenen Deutsch
und werden beim Sprechen parallel
ausgefithrt, um das Verstandnis der
gesprochenen Sprache zu erleichtern.
Lautsprachunterstiizende  Gebarden
(LUG) visualisieren vorwiegend die ge-
sprochenen Schliisselworter zur besse-
ren Erfassung von Inhalten, lautsprach-
begleitende Gebarden (LBG) begleiten
jedes einzelne gesprochene Wort und
konnen zusatzlich explizit grammati-
sche Besonderheiten — in der Regel
durch das Fingeralphabet — sichtbar
machen. Begleitende Gebarden folgen
also der gesprochenen Sprache. Fir ei-
nen grundlegenden Sprachaufbau hor-
behinderter Kinder sind sie deswegen
nicht geeignet, weil sie das unzurei-
chend zugangliche Sprachsystem des
Deutschen zwar erganzen, aber nicht
vollsténdig abbilden kénnen.

Sprachen bilden
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Konzeptionelle Rahmenbedingungen fiir eine
bimodal-bilinguale Forderung
Teil 1: Haltung und Strukturen

Ziel von Friihférderung ist es, Kinder
moglichst friih und gezielt gemaB
ihrer individuellen Bedirfnisse zu
fordern, um Entwicklungsstdrungen
und Behinderungen zu verhindern
oder zu mildern.! Friihférderung rich-
tet sich in der Regel an Kinder von
der Geburt bis zur Einschulung und
beinhaltet auch die Beratung und
Unterstltzung der Erziehungsberech-
tigten. Bei Kindern mit einer Horbe-
hinderung gilt der Sprachentwicklung
ein besonderes Augenmerk, da fiir
diese Zielgruppe im (in der Regel)
hérenden Umfeld kein natrlicher,
uneingeschrankter Erstspracherwerb
maoglich ist. Um Sprachentwicklungs-
verzégerungen sowie Stérungen in
anderen Bereichen der frihkindlichen
Entwicklung entgegenzuwirken, soll-
te horbehinderten Kindern eine még-
lichst friih einsetzende zweisprachi-

ge Forderung mit Gebardensprache
und Lautsprache zuteil werden, die
auch das familidgre Umfeld mit in den
Blick nimmt. In Bezug auf diese den
Bediirfnissen der Kinder (und ihrer
Familien) entsprechenden Form der
bimodal-bilingualen Foérderung be-
stehen bislang jedoch zahlreiche De-
fizite und Probleme in der praktischen
Umsetzung.

Anforderungen und Schwierig-
keiten in der Praxis

Aufgrund der durch das Neugebore-
nen-Horscreening sehr friih mogli-
chen Diagnose einer Hérbehinderung
haben sich die Anforderungen an die
Frihférderung hoérbehinderter Kin-
der in vielfacher Hinsicht verandert:
LInsbesondere gilt es, das allgemei-
ne Wissen um friihkindliche Entwick-
lungsprozesse zu verknipfen mit

D Gesetzliche Grundlage dafiir ist das Sozialgesetzbuch (SGB) IX, § 30 (Friiherkennung und Friihfor-
derung) und § 56 (Heilpadagogische Leistungen). Fiir einen Uberblick der relevanten Gesetze vgl.

www.behin
foerderung.pdf.

menschen.de/Fruehfoerderung/Allgemeine%?20Informationen%?20zur%20Frueh

dem spezifischen Wissen um die Aus-
wirkungen einer Horschadigung auf
die sprachliche, kognitive und sozial-
emotionale Entwicklung hdrgescha-
digter Kinder."? Bilinguale Angebote
mit Gebardensprache fiir die sprach-
liche Forderung horbehinderter Kin-
der nehmen diese Anforderungen
konzeptionell auf und beriicksichti-
gen die spezielle Lebenssituation von
Kindern mit Horbehinderung. Solche
bimodal-bilingualen Angebote sind
jedoch in der Praxis noch keinesfalls
die Regel. Zwar lasst sich seit einigen
Jahren feststellen, dass sich Einrich-
tungen zunehmend fiir einen bilingu-
alen Ansatz o6ffnen und ihr Angebot
entsprechend ausweiten — von einer
flachendeckenden und selbstver-
standlichen Einbeziehung der Deut-
schen Gebéardensprache (DGS) in die
Frihférderung hérbehinderter Kinder
sind wir jedoch noch weit entfernt.
Grunde fir die Schwierigkeiten bei
der praktischen Umsetzung einer bi-
modal-bilingualen Férderung hdorbe-
hinderter Kinder unter Einbeziehung
der DGS sind aktuell unter anderem
folgende:

* Arzt*innen fehlt Wissen iiber den
Spracherwerb und liber Gebar-
densprache. Die unzutreffende
Vorstellung, ein Cochlea-Implan-
tat (CI) wiirde die Horbehinde-

rung ganzlich beseitigen und ei-
nen altersgemaBen Spracherwerb
ermoglichen, ist weit verbreitet.
Arztliche Verordnungen beschrén-
ken sich zumeist auf eine rein
horgerichtete Forderung.3

Viele Beratungsstellen informieren
gar nicht oder unzureichend (iber
die Bedeutung der Gebardenspra-
che in Hinblick auf die gesund-
heitliche Gesamtentwicklung von
Kindern mit einer Horbehinde-
rung.

Viele Friihférderstellen sind nach
wie vor ausschlieBlich horgerich-
tet orientiert und stellen kein
bimodal-bilinguales Angebot zur
Verfligung.

Die Bewilligung einer bimodal-
bilingualen Férderung durch die
Sozial- und Jugend@amter dauert
oft sehr lange und ist haufig erst
nach Widerspruch oder Klage
erfolgreich.

Aufgrund des Mangels an pada-
gogisch ausgebildeten, DGS-kom-
petenten — idealerweise gehor-
losen — Mitarbeiter*innen kon-
nen viele Einrichtungen keine bi-
linguale Frihforderung anbieten.

2 Hintermair, Manfred & Klaus Sarimski (2014): Friihférderung hérgeschadigter Kinder. Stand der For-
schung, empirische Analysen und padagogische Konsequenzen, S. 7.

3 Seit der Neustrukturierung der Kinder-Richtlinie des Gemeinsamen Bundesausschusses (G-BA) im
Sommer 2015 gewinnt die &rztliche Beratung hinsichtlich der Sprachentwicklung an Bedeutung:
Kinderérzt*innen sollen nun bei den Vorsorgeuntersuchungen entwicklungsorientierte Aufkldrung
und Beratung hinsichtlich der ,Férderung von deutscher Sprache und ,Muttersprache™ (einschlielich
der Laut- und Gebardensprache)" leisten. Es ist zu erwarten, dass hier verstarkt bewusstseinsbilden-
de MaBnahmen erforderlich sein werden, um Angehdrige der Gesundheitsberufe — entsprechend Art.
25 UN-BRK — zu sensibilisieren und {iber die Bedeutung der Gebardensprache fiir einen altersgerech-
ten Spracherwerb und eine gute kindliche Gesamtentwicklung aufzuklaren.
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¢ Einstellungsvoraussetzung fir die
Beschaftigung an der Friihforder-
einrichtung einer Schule ist i.d.R.
ein Lehramtsstudium. Die ohnehin
wenigen gehdrlosen Lehrer*innen
mit voller DGS-Kompetenz sind
jedoch fast ausschlieBlich im
schulischen Bereich tatig und
nicht in der Friihférderung. Da
Sonderpadagogik mit dem Foérder-
schwerpunkt Horen und Kom-
munikation zudem bundesweit
nur an fiinf Standorten* studiert
werden kann, ist der Mangel an
gebardensprachkompetenten
Fachkraften, die selbst gehorlos
sind und somit auch als Rollen-
vorbilder dienen kdnnten, hier ein
besonders groBes Problem.

Bestehende Angebote der Friihforde-
rung horbehinderter Kinder weisen
auBerst unterschiedliche Strukturen
auf und arbeiten mit teils sehr ver-

schiedenen konzeptionellen Grund-
lagen. Aufgrund der groBen Hete-
rogenitdt der Zielgruppe und der
Verschiedenheit der strukturellen
Voraussetzungen der Fordereinrich-
tungen kann es kein umfassendes
und universelles Konzept geben, das
fur alle Angebote der Frihférderung
gleichermaBen Anwendung findet.
Dennoch sollen im Folgenden einige
konzeptionelle Rahmenbedingungen
fir eine bimodal-bilinguale Forde-
rung horbehinderter Kinder ange-
fuhrt werden, die Anregungen fir
die individuelle Erarbeitung bzw. Er-
weiterung von Konzeptionen fiir die
Forderpraxis bieten sollen. Zundchst
werden hier grundlegende Rahmen-
bedingungen bzgl. der Haltung und
der Strukturen in der Forderung be-
nannt — in einem zweiten Teil (S. 36)
folgen konkrete Anregungen fiir die
praktische Umsetzung.

% Humboldt-Universitat zu Berlin, Universitdt Hamburg, Padagogische Hochschule Heidelberg, Univer-
sitdt zu K6In und Ludwig-Maximilians-Universitdt Minchen.

1. Vorurteilsfreie Haltung
gegeniiber Gebardensprache
Grundlegende Voraussetzung  fir
eine bimodal-bilinguale Foérderung
horbehinderter Kinder ist eine vor-
urteilsfreie Haltung gegeniiber der
Gebardensprache und die selbstver-
standliche Annahme der Gleichwer-
tigkeit von Gebadrdensprache und
Lautsprache. Diese Grundhaltung be-
nétigt in vielen Fallen zundchst einen
Perspektivwechsel der Fachkrafte in
Bezug auf Horbehinderung — weg
von der Defizitorientierung (Horver-
lust), hin zum Blick auf Ressourcen
und Moglichkeiten (Mehrsprachigkeit
als Starke). Dabei mussen Selbstre-
flexionsprozesse angeregt und Be-
wusstsein schaffende MaBnahmen
zur Aufkldrung Uber Gehorlosigkeit
und Gebdardensprache angeboten
werden, und das auf allen Ebenen:
von den Mitarbeiter*innen im Ge-
sundheitssektor, bei den Behdrden
und Ministerien, den Beratungsstel-
len bis hin zum padagogischen Perso-
nal in den Frihférdereinrichtungen.

2. Qualifikation und Motivation
von Fachkraften

Fachkrafte bendtigen grundlegen-
de Kenntnisse (ber den kindlichen
Spracherwerb und (iber Mehrspra-
chigkeit im Allgemeinen sowie eine
hohe Kompetenz in Deutscher Ge-
bardensprache und Fachwissen Uber
einen bimodal-bilingualen Zugang
zu Sprache. Qualifiziertes und moti-
viertes Personal mit der Fahigkeit zu
Selbstreflexion und Teamarbeit sind
wichtiger Bestandteil einer erfolgrei-
chen bimodal-bilingualen Férderung.
Der regelmaBige fachliche Austausch,
die Vernetzung von Fachkraften in

der bimodal-bilingualen F&rderung,
der Aufbau von fachlicher Beratung
sowie der Ausbau an spezifischen
Weiterbildungsangeboten sind er-
strebenswert.

3. Verlassliches Angebot und
interdisziplindare Zusammen-
arbeit

Ein  bimodal-bilingualer Anspruch
muss verlasslich sein und mit einer
gleichberechtigten Férderung der Ge-
barden- und der Lautsprache konse-
quent umgesetzt werden. Daflir sind
authentische Sprachvorbilder wichtig
sowie ein umfassender Input in bei-
den Sprachen. Das Friihférderteam
sollte daher aus tauben und horen-
den Fachkréften bestehen. Erwach-
sene Fachkrafte mit Horbehinderung
bieten zudem fiir das Kind eine Iden-
tifikationsmdglichkeit und sind fiir die
Eltern wichtige Kontaktpersonen, die
auch eine kulturelle Sensibilisierung
fir die Gehorlosengemeinschaft er-
maoglichen. Die Finanzierung der Friih-
forderleistungen durch die jeweils
zustandigen Stellen sowie die inter-
disziplindre Zusammenarbeit aller an
der Friihférderung Beteiligten miissen
sichergestellt sein, um eine reibungs-
lose Umsetzung des Forderplans
gewahrleisten zu kdnnen. Regel-
maBige Reflexionen im Friihforder-
team und der Austausch der be-
teiligten Institutionen (Friihforder-
stelle,Kindergarten, Kinderarzt*innen,
Gebardensprachlehrer*innen, ... ) unter-
einander stellen wichtige Qualitats-
kriterien fiir eine erfolgreiche Forde-
rung dar.
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4, Elternberatung und

Familienorientierung

Eltern brauchen eine umfassende Be-
ratung sowie Bestarkung und Unter-
stiitzung. Die Bediirfnisse und Angste
aller Familienmitglieder miissen eben-
so wahrgenommen werden wie die
vorhandenen Ressourcen von Eltern
und Kindern. Eltern sollen wissen,
dass eine bilinguale Forderung mit
Gebérden- und Lautsprache ihr Kind
starkt und seine Entwicklungschan-
cen verbessert. Die Einbeziehung der
Familie in den Friihférderprozess ist
selbstverstandlich und folgt einem
ressourcenorientierten Ansatz. Eltern
sollen Wege aufgezeigt werden, wie
sie eine gute Kommunikation mit ih-
rem Kind aufbauen kdnnen, damit
die friihe Eltern-Kind-Bindung ge-
starkt wird. Eltern missen aber nicht
Sprachvorbild fiir ihr Kind sein — dies
zu kommunizieren kann Eltern ent-
lasten. Funktionierende Eltern-Kind-

Kommunikation kann auch gut mit
begleitenden Gebarden parallel zum
gesprochenen Deutsch gelingen. Der
gebardensprachliche  Spracherwerb
kann authentisch durch die Friihfor-
derung ermdglicht werden. Um dies
zulassen zu kénnen, bendtigen Eltern
Hintergrundwissen zum Spracher-
werb bei einer Horbehinderung und
Vertrauen zum Friihférderteam. Des
Weiteren bieten bilinguale, kultursen-
sible Angebote fiir die ganze Fami-
lie, der Aufbau von Netzwerken, der
Austausch mit anderen Eltern sowie
Kontakte zu erwachsenen Menschen
mit einer Hoérbehinderung wichtige
Mdglichkeiten, damit Eltern (und das
familidre Umfeld) im Sinne eines Em-
powerments Selbstvertrauen im Um-
gang mit der Horbehinderung ihres
Kindes entwickeln — was wiederum
ihrem Kind zugute kommt.

Zur Bedeutung von Elternberatung

aus Sicht der Ambulanten Erziehungshilfe fiir Gehorlose

von Gerti Schaupp-Béhm, Anke Klingemann und Kelly Staudt

Eltern mit Horbehinderung stehen bei
der Erziehung ihrer hdrenden Kinder
haufig vor besonderen Herausforde-
rungen. In unserer langjahrigen Be-
ratungspraxis im Rahmen der Ambu-
lanten Erziehungshilfe fiir Gehoérlose
(AEH) des Kinderschutz Miinchen ha-
ben wir festgestellt, dass viele hoérbe-
hinderte Eltern und ihre Familien mit
ahnlichen Problemen zu kampfen ha-
ben. Diese stehen meist in einem en-
gen Zusammenhang mit der eigenen
Kindheit der horbehinderten Eltern,
ihrer friihen Férderung, ihrer Bildung
und der Beziehung zu ihren eigenen
(hérenden) Eltern.

Aufgrund dieser Erfahrungen mit
horbehinderten Eltern stellt sich uns
die Frage, was hoérbehinderte Kinder
heute brauchen, um auf ihre kiinftige
Rolle als selbststandige Erwachsene
und Eltern gut vorbereitet zu sein. Wir
sind zu dem Schluss gekommen, dass

hierfiir eine sozialpadagogische Bera-
tung der (horenden) Eltern von hor-
behinderten Kindern sowie bilinguale,
kultursensible Angebote fiir die ganze
Familie einen wichtigen praventiven
Beitrag leisten konnen. Die Einbezie-
hung von Gebardensprache und von
horbehinderten Fachleuten stellt dabei
ein wichtiges Element einer umfassen-
den Forderung dar. Insbesondere fiir
Kinder, deren Lautspracherwerb nicht
altersgemaB verlauft, ist ein friihes
gebardensprachliches Angebot die
einzige Mdglichkeit, eine vollwertige
Erstsprache zu erwerben und sich auf
dieser Grundlage altersgemaB entwi-
ckeln zu kénnen.

Horbehinderte Eltern meistern
groBBe Herausforderungen in der
Erziehung

Im Rahmen unserer Arbeit in der Am-
bulanten Erziehungshilfe begegnen
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uns immer wieder typische Probleme,
mit denen horbehinderte Eltern kon-
frontiert sind. Dazu gehéren u.a.:

® Schwierigkeiten beim Lesen und
Schreiben

® begrenzter Zugang zu Informati-
on und wenig Pflege der eigenen
Gebardensprache

® sprachliche Kommunikationsbarri-
eren innerhalb der Familien

® Familienkommunikation birgt
Konfliktpotenzial

® kaum Erziehungsvorbilder und
wenig Streitkultur

* wenig Wissen Uber Entwicklungs-
schritte, altersgemaBe Sprach-
entwicklung und Bediirfnisse von
Kindern — zu hohe Erwartungen,
insbesondere an hérende Kinder

® Kinder libernehmen eine Mitt-
lerrolle zur hérenden Umwelt —
Autoritat der Eltern leidet

® GroBeltern nehmen starken
Einfluss auf die Erziehung der En-
kelkinder — horbehinderte Eltern
sind verunsichert und fiihlen sich
innerfamilidr isoliert

Diese Probleme stellen die hérbehin-
derten Eltern vor groBe Herausforde-
rungen. Bei deren Bewdltigung kann
das Empowerment und die barrie-
refreie Beratung (teils in Gebarden-
sprache) durch die Ambulante Erzie-
hungshilfe unterstiitzen. Besondere
Bedeutung hat hier auch die Vorbild-

funktion von anderen horbehinderten
Eltern und Familien, die z.B. Gebar-
densprache als Familiensprache nut-
zen und deren Schriftsprachkompe-
tenz vergleichbar ist mit der hérender
Erwachsener.

Wie lassen sich nun die typischen
Probleme aus Sicht der von uns be-
treuten hoérbehinderten Eltern erkla-
ren? 90 Prozent von ihnen kommen
aus horenden Herkunftsfamilien.
Sie wurden vor ca. 20 bis 30 Jahren
Uberwiegend in Kindertagesstatten,
Schulen und Berufsbildungswerken
fur Hoérbehinderte ausgebildet. Die
meisten bewerten im Rickblick die
Kommunikationssituation in ihrer
Kindheit zuhause und in Schule und
Internat als unbefriedigend und we-
nig entwicklungsférdernd. Sie bekla-
gen, sehr hdufig von sinnstiftender
Information und tiefer gehender
sprachlicher Auseinandersetzung
ausgeschlossen gewesen zu sein. Der
Lautsprach-Erwerb und die Artikula-
tion hatten einen hohen Stellenwert.
Andere Entwicklungsbereiche wurden
aus ihrer Sicht zu wenig geférdert.

Im Familien- und Freundeskreis, in
der Nachbarschaft sowie im Unter-
richt und spater im beruflichen Um-
feld erlebten sie sich vorwiegend
als Minderheit, die sich der Sprache
und Kultur der Hérenden anzupassen
lernte. Im Internat und in der Schu-
le gab es kaum altere, identitatsstif-
tende horbehinderte Vorbilder. Von
hérenden Erwachsenen wurden sie
sprachlich nicht verstanden, fiihlten
sich unverstanden und bevormundet.

Viele gehorlose Erwachsene sind
der Ansicht, dass ihre hoérenden El-
tern den Schock, ein hérbehindertes
Kind bekommen zu haben, schwer
oder nie verarbeitet haben. Sie mei-
nen, dass ihre Eltern nun als horen-
de GroBeltern mit ihren Enkelkindern
nachholen, was sie mit ihren eigenen
Kindern aufgrund deren Hoérbehin-
derung nie erfahren konnten. Haufig
sind die Beziehungen zwischen ho-
renden GroBeltern und hérenden En-
kelkindern sehr eng. Mangels Gebar-
densprachkenntnissen der GroBeltern
sind die hdrbehinderten Eltern von
der lautsprachlichen Kommunikation
zwischen GroBeltern und Enkelkin-
dern ausgeschlossen.

Gebardensprache wird von der Mehr-
heit als ihre Muttersprache bezeich-
net, obwohl viele erst spat mit Ge-
bardensprache in Kontakt kamen.
Sie erlernten die Gebardensprache
ohne entsprechenden Unterricht vor-
wiegend in der Peergroup im Inter-
nat. Die sozialen Bindungen in der
Peergroup und Kontakte mit anderen

A\

hérbehinderten Erwachsenen werden
von vielen als duBerst wichtig fiir die
Entwicklung ihrer Persdnlichkeit und
ihres Selbstwertgefiihls beschrieben.
Die meisten pflegen Uber die Schul-
zeit und Ausbildungszeit hinaus enge
Kontakte zu hérbehinderten Freun-
den. Der Austausch in diesem Kreis
ist fiir viele die wichtigste Informa-
tions- und Meinungsbildungsquelle.

Beratung horender Eltern
als praventive MaBnahme

Aus Sicht der Ambulanten Erzie-
hunghilfe fiir Gehorlose weisen die
beschriebenen typischen Probleme
und Erklarungsansdtze darauf hin,
dass die Beratung der horenden El-
tern vor 20 bis 30 Jahren liickenhaft
war. Neuere Entwicklungen wie der
Einsatz von Cochlea-Implantaten
(CI), horgerichteter Erziehung und
Inklusion stellen die hérenden Eltern
und Familien heute vor neue Fragen
und Herausforderungen. Zwar hat
sich mittlerweile im Forder- und Bil-
dungsbereich fiir Horbehinderte viel
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verandert — bilinguale, kultursensible
Beratungs- und Forderangebote fir
Eltern horbehinderter Kinder und de-
ren Familien gibt es aber in den we-
nigsten Bundeslandern.

Mit dem Aufbau einer Beratungs- und
Anlaufstelle fiir Eltern hérbehinderter
Kinder in Oberbayern mdchten wir
diese Angebotsliicke schlieBen und
adaquate Forderangebote fiir diese
Zielgruppe neu schaffen. Dabei ver-
folgen wir das Ziel, den Eltern und
ihren Familien inklusiv Wege in die vi-
suell orientierte Welt der Gehdrlosen,
Schwerhdrigen und CI-Trager*innen
zu er6ffnen, auf denen sie ihre Fra-
gen und Herausforderungen durch
die neue Situation mit hdrbehinder-
tem Kind kompetent und mit Zuver-
sicht bewaltigen konnen. Dabei gilt
es, die Bedirfnisse sowohl der ho-
renden Eltern und Geschwisterkinder
wie auch der horbehinderten Kinder
zu berticksichtigen. Gemeinsam mit
hérbehinderten Fachkraften und den
Familien wollen wir individuelle For-
derkonzepte und Kommunikations-
modelle entwickeln. Wir mdchten
den Blick lenken auf die vielfdltigen
Potenziale der horbehinderten Kin-
der. Die frihe Eltern-Kind-Bindung
soll gestarkt und friihe sinnstiftende
Kommunikation geférdert werden.
Hierflir méchten wir das Angebot zur

Verfasserinnen:

Begleitung und bilingualen Sprach-
forderung mit Gebardensprache fiir
die gesamte Familie ausbauen. Fami-
lien- und Gruppenangebote sollen es
den hoérbehinderten Kindern ermdg-
lichen, sich barrierefrei als Teil einer
Peergroup zu erleben.

Diese Angebote sind aus unserer
Sicht eine wichtige Erganzung zur
Verbesserung der  Entwicklungs-
chancen aller hérbehinderten Kinder.
Durch die Gebdrdensprache als voll
zugangliche Erstsprache kann die
reibungslose Kommunikation in der
Familie sichergestellt und eine wich-
tige Grundlage fiir eine altersgemaBe
(Sprach-)Entwicklung gelegt werden.

Das Autorinnenteam arbeitet beim Kinderschutz Miinchen in der Ambulanten Erziehungshilfe fir Gehorlose (AEH).
Gerti Schaupp-Béhm (Diplom-Sozialpadagogin) ist dort seit 13 Jahren tatig, Anke Klingemann (Diplom-Sozialpddago-
gin (FH) und staatlich gepriifte Gebérdensprachdozentin) seit 11 Jahren und Kelly Staudt (pddagogische Fachkraft,
systemische Beraterin und staatlich gepriifte Gebardensprachdozentin) seit 8 Jahren. Im Rahmen der AEH unterstiit-
zen sie vorwiegend horbehinderte Eltern mit unterschiedlichem Horstatus (taub, mittel- bis hochgradig schwerho-
rig, CI-Trager*innen) und Belastungen bei Erziehungsfragen, Schwierigkeiten in der Familie, Schule und Ausbildung,
Aufbau sozialer Kontakte, Partnerschaftsfragen, Amter- und Behérdengéngen, Fragen der Lebensplanung. Daneben
veranstalten sie Coda-Eltern-Kurse, Familienbildung, Elterncafé, Familienspielenachmittag etc. 90 Prozent der hérbe-

hinderten Eltern haben hérende Kinder.

~Wir werden immer die Moglichkeit haben
zu kommunizieren.™

Der Kampf fiir eine bilinguale Férderung —

ein Erfahrungsbericht

von Amelie During

a3t

Wenn Eltern horender Kinder stolz be-
richten: ,Mein Kind lernt schon Eng-
lisch im Kindergarten.", dann werden
sie von allen Seiten hoch gelobt. Die
frihe Forderung von Zweisprachig-
keit wird hier als erstrebenswert an-
gesehen, denn die Kinder bekommen
so friih wie mdglich Zugang zu einer
Sprache, die sie ja ohnehin bald — spa-
testens mit Eintritt in die Grundschule
— lernen. Und die sie in ihrem spate-
ren Leben brauchen werden.

Nun tauschen Sie den oben stehen-
den Satz einmal aus: ,Mein Kind
lernt Deutsche Gebdardensprache."
Und schon befinden Sie sich in einem
SpieBrutenlauf von Rechtfertigungen,
Antragswahnsinn und der haufigen
Ablehnung Ihrer Argumentationen.
Wir wissen wovon wir reden, denn wir
erfahren dieses Steine-in-den-Weg-
legen am eigenen Leib. Der Unter-
schied zwischen Englisch und Deut-
scher Gebardensprache (DGS) liegt
schon alleine deshalb auf der Hand,

da die wenigsten hdrenden Eltern mit
hoérenden Kindern sich mit der Frage
nach DGS beschaftigen missen. War-
um auch? Ich war auch so. Ich wusste
zwar, es gibt diese Sprache — mit de-
ren Notwendigkeit habe ich mich je-
doch nicht beschaftigt ... bis zu jenem
Tag im Mai 2014.

Von der Geburt bis zur Diagnose
Emilia wurde am 17. September 2013
geboren. Das Nesthdkchen unserer
drei Wunschkinder. Doch irgendwas
war anders, das merkte ich relativ
schnell. Weil wir ambulant in einem
Geburtshaus entbunden hatten, gab
es kein Neugeborenen-Hdrscreening
direkt nach der Geburt. Daflir muss-
ten wir einen niedergelassenen HNO-
Arzt aufsuchen. Als Emilia sieben Wo-
chen alt war, wurden meine Sorgen
immer groBer. Also — denn das stand
ja eh an — machten wir bei einem HNO
in unserer Nahe einen Termin. Schon
am Telefon berichtete ich der Arzt-
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helferin von meiner ,Verdacht", unser
Kind wirde nicht héren. Obwohl der
Arzt uns nach der Untersuchung er-
kldrte, dass das Screening einige Auf-
falligkeiten zeige und in drei Monaten
wiederholt werden misse, trug er in
das Untersuchungs-Heft ein: ,OAEs
beidseitig unauffallig."* Vermutlich nur
Fruchtwasser in den Gehdrgangen.
Zweiter Termin: Wieder stellte der
Arzt Auffalligkeiten bei den OAEs fest.
,Mussen wir uns Sorgen machen?"
war meine Frage. Wieder wurden wir
beruhigt: ,Ihr Kind kann alles ma-
chen®, eine hochgradige Schwerho-
rigkeit konne er ausschlieBen. Ein drit-
ter Termin wurde vereinbart. Ich war
nicht zufrieden. Irgendwas stimmte
nicht. Emilia verhielt sich so anders ...
Sie brabbelte nicht, sie quietschte nur
und prustete. Sie schlief, egal wie laut
es um sie herum war und wandte sich
keiner Gerauschquelle zu. Also mach-
ten wir einen Termin bei einem Padau-
diologen. Ein halbes Jahr mussten wir
auf den Termin warten.

Am 22. Mai 2014 erhielten wir endlich
eine gesicherte Diagnose fiir unsere
Tochter Emilia. Obwohl wir irgendwie
darauf vorbereitet waren, trafen uns
die Worte ,Ihre Tochter ist taub" wie
ein Schlag ins Gesicht. Wir hatten das
Geflihl, dass sich auf einmal alles an-
derte. Wie soll jemand, der nicht hort,
sprechen lernen und schreiben und le-
sen? Nie hat sie die Lieder gehort, die
wir ihr zum Einschlafen vorgesungen
haben, kein liebes Wort von uns ist in
ihre stille Welt vorgedrungen. Wie er-

schreckend fir uns als Horende, dass
etwas so Essentielles in Emilias Leben
fehlen soll.

Nicht ohne Gebdrdensprache

Der Padaudiologe informierte uns
sofort Uber die Moglichkeit einer Im-
plantation des sogenannten Cochlea-
Implantats (CI): ,Wenn Sie wollen,
kann ihre Tochter in sechs Wochen
héren." Eine Operation am Kopf? Wir
haben doch gerade erst die Diagnose
,gehorlos' bekommen und nun sol-
len wir uns von jetzt auf gleich ent-
scheiden, ob unsere Tochter operiert
werden soll! Trotz des Schocks war in
diesem Moment eines fiir uns glas-
klar: Emilia, ihre zwei groBen Briider
und wir als Eltern missen Gebarden-
sprache lernen. Wir sprachen dies
sofort an, wurden aber abgebiigelt:
,Wenn Ihre Tochter ein CI bekommt,
kann sie héren, da brauchen Sie keine
Gebardensprache.™ Und in der Nacht,
beim Schwimmen oder Baden? ,Das
geht auch ohne Gebéardensprache,
in der Nacht kénnen Sie die Gerate
ja auch mal schnell ranmachen. Und
beim Schwimmen oder Baden kann
man ja auch mal kurz ohne auskom-
men."

Nein. Es geht nicht ohne Kommunika-
tion. In keiner Situation. Das wollten
wir nicht und daran hielten wir fest.
Wir probierten Horgeréte. Auf der
einen Seite, der linken, konnte man
nach kurzer Zeit einige kleine Reak-
tionen feststellen. Die Rechte blieb
LStill*. Wir berlegten hin und her,

D OAE ist die Abkiirzung fiir ,Otoakustische Emissionen®, die bei einem bestimmten Hortest (meist bei
Kindern) gemessen werden und Aussagen Uber eine mdgliche Horstérung zulassen. Ein unauffalliges
Ergebnis der OAE-Messung bedeutet, dass die Messwerte im Ublichen Bereich sind (kein Hinweis auf

eine Horstorung).

entschieden uns schlieBlich fiir eine
CI-Voruntersuchung in der Medizini-
schen Hochschule Hannover (MHH).
Einer Implantation stand — medizi-
nisch gesehen — nichts im Wege. Ge-
meinsam wogen wir Fir und Wider
ab und kamen nach reiflicher Uber-
legung zu dem Entschluss, dass wir
die rechte Seite implantieren lassen
sollten. Und trotzdem: Gebdarden
wollten wir weiterhin. Wir kauften
uns Biicher und fingen selbststandig
an zu lernen. Gleichzeitig stellten wir
im Juli 2014 einen Antrag auf ein per-
sonliches Budget bei der Stadt, um
einen Gebardensprachkurs finanziert
zu bekommen. Der Antrag wurde zur
weiteren Bearbeitung an die Kran-
kenkasse weitergeleitet — doch lei-
der nicht an unsere. Ein Hin und Her
entstand. Die Stadt fiihlte sich nicht
verantwortlich, die Krankenkasse sol-
le entscheiden. Da die angeschriebe-
ne Krankenkasse aber gar nicht fir
uns zustandig war, konnte der Antrag
nicht bearbeitet werden. Nach vielen
zermirbenden Telefonaten nahm sich
drei Monate spater schlieBlich unsere
Krankenkasse des Falls an. Doch der
Antrag wurde abgelehnt. Wir nahmen
uns einen Anwalt fiir Behinderten-
recht und setzten mit seiner Unter-
stlitzung eine einstweilige Verfligung
durch: Die Krankenkasse musste
— zumindest zeitweilig — fiir die Kos-
ten eines Hausgebardensprachkurses
aufkommen. Den positiven Bescheid
erhielten wir Ende 2014. Bis die Kos-
tenfrage endgliltig geklart war, ver-
gingen noch weitere fiinf Monate.
Im Mai 2015 konnten wir endlich mit
dem Kurs anfangen.

Akustischer und visueller Input
Die Operation war gut verlaufen, das
Team der MHH hatte sich gut um uns
gekiimmert und war bemiiht, uns in
allen Fragen zu unterstitzen. Im Au-
gust 2014 war schlieBlich die Erstan-
passung fiir das CI. Fir uns als El-
tern war es nattirlich schén zu sehen,
dass Emilia von Beginn an auf Tone
reagierte! Trotzdem ... von Sprache
war sie noch weit entfernt und na-
tirlich kann keiner sagen, wie gut
sich das Sprachverstandnis einstellen
wird.

Unsere Gebadrdensprach-Dozentin —
selbst gehdrlos — war uns vom ersten
Tag an unheimlich sympathisch. Sie
ging auf eine ganz besondere Art und
Weise auf Emilia und auch auf uns
ein. Mit viel Witz und Einfiihlungs-
vermdgen unterrichtete sie DGS. Wir
merkten schnell, dass es zwar un-
heimlich anstrengend ist, aber uns
doch so viele Mdglichkeiten bietet!
Zuerst interessierte sich Emilia nicht
sonderlich fiir das Geschehen um sie
herum. Doch irgendwann wurde sie
immer aufmerksamer und schlieBlich:
Die ersten Gebadrden! Wie wunder-
voll! Wir haben uns dartiber so sehr
gefreut, wie sich hérende Eltern (iber
das erste gesprochene Wort ihres
Kindes freuen. Auch damit wurden
wir im Ubrigen kurze Zeit spéter be-
lohnt: ,Mama."

Ich bin mir sicher: Die Sprachanbah-
nung hat sich so friih und gut ein-
gestellt, weil wir Emilia neben dem
akustischen auch einen visuellen
Input anbieten. Denn jedes Wort,
das sie gesprochen hat, hatte sie
zuerst als Gebarde erlernt. Und: Wir
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konnten uns schon zu einem Zeit-
punkt mit unserer Tochter verstdn-
digen, zu dem es ohne Gebérden
niemals moglich gewesen ware. Wir
konnten ihr — zumindest in einigen Si-
tuationen — die Frustration und Angst
ersparen, nicht verstanden zu wer-
den. Wir haben ihr gezeigt: Du bist
richtig so wie du bist. Nicht nur du
musst dich in unsere Welt, in unse-
re horende Welt, begeben, sondern
auch wir gehen auf dich zu. Zudem
bieten wir Emilia durch unsere Gebar-
densprachdozentin auch Kontakt zu
einem Menschen, der ,so ist wie sie".
In einem Bericht habe ich mal (sinn-
gemaB) gelesen, dass eine gehorlose
Frau als Kind dachte, dass gehdrlose
Menschen nicht erwachsen werden,
sondern als Kinder sterben mussen.?
So dachte sie, weil sie nie Kontakt zu
erwachsenen Personen hatte, die so
waren wie sie. Was fir ein schreckli-
cher, bedngstigender Gedanke.

Der Kampf fiir eine bilinguale
Forderung

Im November 2015 bekamen wir die
Nachricht, dass die Krankenkasse
unseren Fall an die Stadt abgegeben
hatte und nicht langer fir die Kos-
tenibernahme zustéandig war. Wir
gingen zundachst davon aus, dass
der Hausgebdardensprachkurs nun
Uber das personliche Budget finan-
ziert wiirde. Doch weit gefehlt ... wir
wurden zur Amtsarztin zitiert, zu ei-
ner Untersuchung und zu einem Ge-
sprach iber den ,Sinn" von DGS. Die
Untersuchung war eine Farce. Na-
turlich spricht ein zweijahriges Kind
— egal ob hérend oder taub — in der
Regel nicht mit einer fremden Person.
Wir waren witend und das verbargen
wir in diesem Gesprach auch nicht.
Unser zustandiger Sachbearbeiter bei
der Krankenkasse setzte sich dafir
ein, dass unser Hausgebardensprach-
kurs zwei weitere Monate fortlau-
fen konnte. Dafiir sind wir ihm sehr
dankbar! Ende Januar 2016 kam das
Gutachten der Amtsarztin, dessen
wichtigsten Inhalte der Sachbear-
beiter mir telefonisch mitteilte: Laut
Gutachten sei es flir uns, bzw. fir
Emilia sinnvoll, weiterhin Gebarden
zu lernen. Wir dachten also zunachst,
wir wiirden den Kurs weiter bewilligt
bekommen. Doch wieder war die Sa-
che nicht so einfach. Als wir das Gut-
achten schwarz auf weiB vorliegen
hatten, straubten sich uns die Haare.
Voll von Fehlern lag da etwas vor uns,
das darin gipfelte, lesen zu miissen,
dass ... der Unterricht durch eine

2 Anmerkung der Redaktion: Dies beschreibt die franzésische Schauspielerin Emmanuelle Laborit in
ihrer Autobiografie mit dem Titel Der Schrei der Méwe.

gehorlose Lehrerin, die nicht gleich-
zeitig die Lautsprache fordert, die Ge-
fahr birgt, dass der Lautspracherwerb
gefahrdet werden kann". Lediglich
eine Forderung mit Lautsprachbeglei-
tenden Gebéarden (LBG) wurde laut
Gutachten beflrwortet, DGS aber
nicht. Warum? Auf Grund der unter-
schiedlichen Grammatik von DGS und
Deutsch; auf Grund dessen, dass wir
keinen Kontakt zu Gehdrlosen haben
(wie auch, wenn man keine gemein-
same Sprache spricht?!); auf Grund
dessen, dass Emilia sich in einem
rein lautsprachlich kommunizieren-
den Umfeld bewegt. Ein erneuter
Gesprachstermin fand im Marz 2016
statt. Wieder eine Diskussion. Wie-
der ging es um den Unterschied zwi-
schen DGS und LBG. Wieder um die
Frage nach unserer gehérlosen Do-
zentin, die im Ubrigen dazu tendiert,
im Alltag die Gebarden synchron zur
deutschen Lautsprachgrammatik zu
nutzen! Sie darf bleiben — so das vor-
laufige Ergebnis des Gesprachs. Weil
Emilia so eine starke Bindung zu ihr
aufgebaut hat, weil sie ihr vertraut.
Weil Emilia jedes Mal, wenn es an der
Tir klingelt, freudestrahlend hinlauft
und ruft: ,Bille, Bille™ (unsere Dozen-
tin heiBt Sybille). Und weil auch wir
als Eltern sie in unser Herz geschlos-
sen haben. Wir diirfen unser Ziel, die
Gebardensprache zu erlernen — zu-
mindest fir ein weiteres Jahr — weiter
verfolgen.

Verfasserin:

Die Chance, selbst zu
entscheiden

Natirlich, wir fokussieren die Laut-
sprache. Schon allein aus dem
Grund, weil es unsere Mutterspra-
che ist und weil wir uns sonst diese
OP hatten sparen kénnen. Trotzdem
mochten wir Emilia die Moglichkeit, ja
die wunderbare Chance bieten, selbst
eine Entscheidung treffen zu kdnnen.
Vielleicht méchte sie spater mal kei-
ne Horhilfen mehr tragen, vielleicht
identifiziert sie sich dann lieber mit
der  Gehdrlosenkultur.  Vielleicht
bringt die Technik ja auch gar nicht
den Nutzen, den wir uns wiinschen.
Was dann? Dann missten wir anfan-
gen — muhsam fir alle —, zu einem
Zeitpunkt nach anderen Losungen
zu suchen, zu dem dann (aus emo-
tionaler Sicht) vielleicht schon ,etwas
schiefgegangen ist".

So aber geben wir ihr von Anfang
an die Moglichkeit, spater eine Ent-
scheidung treffen zu kdénnen. Fir
oder gegen DGS, fir oder gegen die
Lautsprache. Und trotzdem werden
wir immer die Mdglichkeit haben zu
kommunizieren. Unsere Angste vom
Anfang sind damit weg, denn wir
kdnnen ihr sagen, wie sehr wir sie
lieben. Egal in welcher Sprache. Sie
wird es verstehen.

Amelie During und ihr Mann René leben mit ihren drei Kindern in Hannover. Erst durch die Gehdrlosigkeit der jliingsten
Tochter Emilia kamen sie mit der Gebardensprache in Beriihrung. Trotz der medizinischen Versorgung mit einem CI
legen sie groBen Wert darauf, auch gebérdensprachlich miteinander zu kommunizieren. Sie sind Uberzeugt davon,
dass nur das Zusammenwirken aller zur Verfligung stehenden Mdglichkeiten ein Kind optimal fordert. Dabei sollten
die personlichen Belange einer Familie unbedingt Beachtung finden und alle beteiligten Stellen — medizinisches und
therapeutisches Fachpersonal, DGS-Dozent*innen und Behdrden — zusammenarbeiten, anstatt sich gegenseitig zu

behindern. Das erméglicht Inklusion!
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Bimodal-bilinguale Sprachforderung:
Sprachenwahl und die Rolle des
sprachlichen Vorbildes

von Barbara Hanel-Faulhaber

In der Regel erlernen Kinder mehrere
Sprachen auf natilirlichem Wege, so-
bald (iber die Eltern oder das Umfeld
die Notwendigkeit gegeben ist, zwei
oder mehrere Sprachen zu nutzen.
Dem gegeniber steht eine Art ,ge-
plante™ Bilingualitat, wenn etwa ho-
rende Eltern wollen, dass ihr horendes
Kind so frih wie moglich eine zweite
Sprache lernt, obwohl iber das unmit-
telbare Sprachumfeld erst einmal kei-
ne Notwendigkeit gegeben ist, diese
zu sprechen. ,Geplante™ Bilingualitat
liegt auch vor, wenn hérende Eltern
ihr horbehindertes Kind bewusst in
einem bimodal-bilingualen Lernsetting
aufwachsen lassen. In diesem Fall
Uberwiegt der Aspekt der bewuss-
ten Sprachférderung: Uber das friihe
Angebot von Deutscher Gebdrden-

sprache (DGS) wird der Aufbau einer
fundierten Sprachfahigkeit sicherge-
stellt, die flir das Erlernen der schwe-
rer zuganglichen Lautsprache hilfreich
sein kann. Gleichzeitig werden Be-
gegnungen in deutscher Lautsprache
entsprechend den individuellen Be-
diirfnissen des Kindes ggf. gebarden-
unterstiitzend angeboten.

Im Falle einer geplanten Bilingualitat
ist es umso wichtiger nach Strategien
zu suchen wie eine moglichst natiir-
liche Begegnung in beiden Sprachen
sichergestellt werden kann.! Hier
empfiehlt sich, im Vorfeld einige Fak-
toren zu berlicksichtigen, die sich in
der Mehrsprachigkeitsforschung als
besonders forderlich erwiesen haben:?

O Fir einen Uberblick vgl. Hanel-Faulhaber 2014a; 2014b.

2 Fiir einen Uberblick vgl. Grosjean 2010; Chilla et al. 2010; Tracy 2007.

Sprachvorbild

In den Empfehlungen fiir mehrspra-
chig aufwachsende Kinder hielt sich
lange Zeit die Strategie ,eine Person
— eine Sprache".? Mit der Strategie ist
gemeint, dass jede Sprache konse-
quent von jeweils einer unmittelbaren
Bezugsperson verwendet werden soll-
te (also z.B. Mutter: Muttersprache tiir-
kisch, Vater: Muttersprache deutsch).
In der Praxis hat sich jedoch gezeigt,
dass eine derartig strikte Zuordnung
nicht haltbar ist, etwa, wenn die Mut-
ter sowohl Tirkisch als auch Deutsch
versteht, wahrend der Vater kein Tar-
kisch versteht. In einem solchen Fall
wird die gemeinsame Familienspra-
che — z.B. beim Essen — Deutsch sein.
Forschungen haben herausgefunden,
dass Kinder mit derartigen familiar
bedingten Sprachmischungen gut um-
gehen kdnnen und das Erlernen der
beiden Sprachen nicht darunter leidet.
Deshalb geht man heute davon aus,
dass auch eine Strategie wie ,eine
Situation — eine Sprache" hilft, beide
Sprachen zu erlernen. Gleichzeitig
bildet sie die typische Mehrsprachig-
keit in den Familien viel besser ab.
Im Kontext einer bimodal-bilingualen
Mehrsprachigkeit bedeutet dies, dass
neben dem personengebundenen
Angebot von DGS und Deutsch auch
iberlegt werden kann, in welchen Si-
tuationen DGS bzw. Deutsch benutzt
wird. In der Kita kénnte zum Beispiel
die Kommunikation beim Friihstiick
immer in DGS stattfinden, wahrend
das Mittagessen in Deutsch (mit vi-
sueller Unterstlitzung) abgehalten
wird, oder gewisse (immer wieder-

3 Ronjat 1913.

kehrende) Spielphasen in DGS statt-
finden, wahrend in anderen Phasen
ausschlieBlich Deutsch (mit visueller
Unterstlitzung) benutzt wird. Trotz
personengebundener bzw. ritualisier-
ter Sprachzuweisung wird es aber
immer Interaktionen geben, in denen
spontan ausschlieBlich gebardet oder
in Deutsch kommuniziert wird. Das ist
gelebte Mehrsprachigkeit und sollte
nicht kiinstlich unterbunden werden.
Wichtig ist jedoch, dass den Eltern die
grundlegende Strategie der jeweiligen
Sprachenanbindung bewusst ist und
diese regelmaBig gemeinsam mit den
Friihpadagog*innen reflektiert wird.

Ein Wechsel in der Sprachnutzung
wirkt sich also nicht unbedingt nega-
tiv auf die Entwicklung von Mehrspra-
chigkeit aus. Wichtig ist vielmehr das
Zusammenspiel weiterer Faktoren,
die die Entwicklung der Sprachen be-
einflussen kénnen, wie etwa:

Art und Umfang des Inputs
je Sprache

Um Sprache entwickeln zu kdnnen,
benétigen Kinder einen gewissen
Umfang an Sprachangebot. Das
bedeutet, die Sprachen sollten in
unterschiedlichen Situationen und
von unterschiedlichen Personen ver-
wendet werden. Natirlich sollten es
Personen sein, die dem Kind im All-
tag begegnen und die ihm bedeut-
sam sind, also neben Eltern auch
Frihpadagog*innen, andere Fami-
lienmitglieder oder Freund*innen.
Wir wissen heute, dass die erleb-
te und gelebte Interaktion beim
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Spracherwerb eine groBe Rolle spielt
— ein Sprachlernprogramm Uber DVD
kann diese Interaktion nicht erset-
zen. Im Falle der bimodal-bilingualen
Mehrsprachigkeit bedeutet dies, dass
neben der geplanten Sprachnutzung,
etwa in der Kita, unbedingt ein Netz-
werk aufgebaut werden sollte, das
Kontakt zu beiden Sprachsystemen
ermdglicht. Das Zusammenbringen
von gehdrlosen und hérenden Eltern
mit ihren gehorlosen und hérenden
Kindern, etwa lGiber gemeinsame Frei-
zeitaktivitaten, bekommt hier im Kon-
text gelebter Zweisprachigkeit erneut
einen wichtigen Stellenwert!

In Bezug auf die Haufigkeit des In-
puts sollte in den Blick genommen
werden, dass die meisten Kinder mit
einer Hoérbehinderung in einem ho-
renden, lautsprachlich kommunizie-
renden Umfeld aufwachsen — und so
in der Regel viel haufiger der schwe-
rer zuganglichen Lautsprache ausge-
setzt sind als der leicht zuganglichen
Gebardensprache. Um eine angemes-
sene allgemeine Sprachkompetenz
Uber die voll wahrnehmbare DGS
aufbauen zu kénnen, ist es wichtig,
in dieser Sprachmodalitdt gentigend
Input (je haufiger desto besser) zu
bekommen. Diese Sprachkompetenz
kann — auch Kindern mit Cochlea-Im-
plantat (CI) — helfen, die Lautsprache
zu erlernen.*

Sprachentrennung

Als gesichert gilt heute, dass bereits
Babys in der Lage sind, die sie umge-
benden Sprachen als getrennte Sys-
teme zu erkennen.> Hierfiir nutzen
sie verschiedene Strategien wie u.a.
den unterschiedlichen Sprachrhyth-
mus. Diesen Rhythmus analysieren
sie sowohl Uber den akustischen als
auch Uber den visuellen Weg. Inter-
essanterweise nutzen auch hoérende
Babys neben der akustisch wahrge-
nommenen Betonung auch visuelle
Hinweise wie etwa Mundgestik oder
die typischen Kopfbewegungen der
sprechenden Gesichter — und sie ord-
nen die je spezifischen Signale den
jeweiligen Sprachen zu bzw. nutzen
sie, um die Sprachen voneinander zu
trennen.® Es ist anzunehmen, dass
Vergleichbares fiir bimodal-bilingual
aufwachsende Kinder mit einer Hor-
behinderung gilt: Neben dem Aspekt
Lmit Stimme" vs. ,ohne Stimme",
sowie den strukturellen Unterschie-
den (unterschiedliche Grammatiken)
kdnnen auch die typischen Sprach-
rhythmen beider Sprachen (DGS und
Deutsch mit LBG) — erkennbar u.a.
an den unterschiedlichen Gesichtsmi-
miken — ein bedeutsamer Schliissel
fur die zuverlassige Unterscheidung
der beiden Sprachsysteme sein.

In Bezug auf Sprachentrennung tritt
in bimodal-bilingualen Zusammen-
hangen auch immer wieder die Sorge

4 Davidson et al 2014, Chen Pichler et al. 2014, fiir einen Uberblick siehe auch Hanel-Faulhaber 2014b.

5 Vgl. z.B. Werker et al. 2008.

) Vgl. Soto-Faraco et al. 2007; Munhall & Bateson 1998.

auf, Deutsch mit Gebardenunterstiit-
zung wiirde den Fokus zu sehr auf
den visuellen Kanal legen. Wir wissen
jedoch heute, dass bspw. auch ho-
rende Kinder, die Worter mit der dazu
begleitenden Gebarde lernen, diese
Worter viel schneller in ihren Wort-
schatz integrieren als Kinder, die die-
selben Worter ohne Gebarden lernen
sollten.” Multimodale Wahrnehmung
ist also auch beim Erlernen der Laut-
sprache involviert und die zusatzliche
visuelle Unterstlitzung kann hier von
Vorteil sein.

Sprachmischungen

Friher wurden Sprachmischungen
mehrsprachig aufwachsender Kinder
als Belege daflir gewertet, dass die
Kinder keine der beiden Sprachen
korrekt beherrschten. Heute wissen
wir, dass die Sprachmischungen eher
ein Beleg fiir die Sprachenkompetenz
der Kinder sind: Sprachmischungen
sind systematisierbar und tber die je-

7 Vgl. Daniels 1994.
8 Vgl. Gawlitzek-Maiwald & Tracy 1996.

1|
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weils aktive(n) Sprache(n) erklarbar.
Kinder zeigen einen flexiblen Umgang
mit Sprachen, indem voriibergehen-
de Liicken der einen Sprache Uber
die andere kompensiert werden. Des-
halb spricht man in diesem Zusam-
menhang heute auch vom ,bilingual
bootstrapping™®, was bedeutet, dass
die eine Sprache ,Steigbiigeldienste™
leisten kann fiir das Erlernen eines
grammatischen Phanomens in der
zweiten Sprache.

Wahrend im Falle von zwei Lautspra-
chen der Wechsel jeweils hinterei-
nander erfolgt, ermdglicht uns die
bimodal-bilinguale Mehrsprachigkeit
eine einzigartige Variante: Es kénnen
potentiell beide Sprachen gleichzeitig
produziert werden, die Lautsprache
Uber den vokalen Kanal und die Ge-
bardensprache (iber den manuellen
Kanal. Tatsachlich produzieren bimo-
dal-bilingual aufgewachsene Men-
schen sehr haufig Mischformen, in-
dem sie bspw. Worter gleichzeitig mit
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Gebéarden unterlegen. Dieses Pha-
nomen wird als ,Code Blending" be-
zeichnet.® Interessanterweise deutet
die bisherige Forschung jedoch darauf
hin, dass — entgegen der prinzipiellen
Mdoglichkeit — nur vereinzelt mehre-
re AuBerungen simultan in beiden
Sprachen (etwa DGS und Deutsch)
durchgehend unter Beibehaltung der
jeweiligen Grammatiken produziert
werden.!® Viel haufiger ist, dass im
lautsprachlichen Modus Gebarden
aus der DGS hinzugezogen werden,
sowie umgekehrt im Modus der DGS
einzelne Worter oder Satzbausteine
eingeflochten werden, etwa durch
Buchstabieren mit dem Fingeralpha-
bet oder per Lautsprachbegleitenden
Gebérden (LBG). Das bedeutet, dass
auch hier der Sprecher in der Regel
eine Sprache starker aktiviert, wah-
rend die andere Sprache unterdriickt
wird. Code Blending (im Kontext bi-
modaler Zweisprachigkeit) tritt im
Vergleich zu Sprachmischungen in
Lautsprachen sehr oft auf. Die gro-
Bere Haufigkeit wird darauf zuriick-
geflihrt, dass dariber der Verarbei-
tungsaufwand kleiner gehalten wird:
Bei der Produktion eines lautsprach-
lichen Satzes muss das Gehirn die
jeweils andere Lautsprache unterdri-
cken, damit es zur Sprachproduktion
kommen kann. Diese Unterdriickung
ist mit kognitivem Verarbeitungs-
aufwand verbunden. Aufgrund der
beiden unterschiedlichen Kommuni-
kationskanale im bimodalen Kontext
besteht nicht unbedingt die Notwen-

9 Vgl. z.B. Emmorey et al. 2008.
19 Vgl. z.B. Emmorey et al. 2015.
) Vgl. z.B. Genesee et al. 1996.
12) Pettito et al. 2001.

digkeit, die jeweils andere Sprache
zu unterdriicken, weil ja beide Kandle
simultan produzieren kénnen. Damit
wird der Verarbeitungsaufwand redu-
ziert — und als Folge der geringeren
Unterdriickung zeigen sich mehr Mi-
schungen. Diese Mischungen folgen
wiederum einer klaren Regelhaftig-
keit — und sind abhangig vom Spra-
chenmodus der Umgebung.

Auch hat sich gezeigt, dass bilingual
aufwachsende Kinder sehr sensibel
auf ihr Sprachvorbild reagieren: Un-
terhalten sich zwei (monomodale)
bilinguale  Gesprachspartner*innen
mit gleichem Sprachenhintergrund
miteinander, zeigen diese haufi-
ger Sprachmischungen, weil beide
voneinander wissen, dass sie beide
Sprachen verstehen.!* Studien im
bimodal-bilingualen Setting konnten
belegen, dass auch hier die Kinder
sehr sprachsensibel auf ihre Bezugs-
personen reagieren. Die Sprachmi-
schungen der Kinder variieren in
Abhangigkeit und Korrelation zur
jeweiligen Bezugsperson, d.h. die
Kinder passen sich individuell an ihre
unterschiedlichen Kommunikations-
partner an.? Auch dies ist Ausdruck
des Wissens um beide Sprachen und
deren Nutzer*innen.

Notwendigkeit der
Sprachnutzung

Fiir das Hineinwachsen in mehrere
Sprachen hat sich als hilfreich er-
wiesen, dass sprachliche Interaktion

idealerweise nicht nur mit Menschen
erfolgt, die beide Sprachen beherr-
schen. Stattdessen sollten Kinder mit
Menschen in Kontakt kommen, die
nur eine der Sprachen verstehen und
somit Situationen geschaffen wer-
den, in denen die Notwendigkeit ge-
geben ist, in dieser Sprache zu kom-
munizieren. Auf diese Weise entsteht
ein natlrlicher Bedarf, die jeweilige
Sprache zu lernen, um an Aktivita-
ten mit dieser Sprachgemeinschaft
teilnehmen zu koénnen. Im Kontext
einer bimodal-bilingualen Fdrderung
bedeutet dies, dass ein Sprachange-
bot von primar in DGS kommunizie-
renden gehdrlosen Bezugspersonen
fur das Kind eine gute Grundlage bie-
tet, DGS zu nutzen und zu erlernen.
Unbedingt férderlich ist hier, bewusst
die Kinder in die Gebardensprach-
gemeinschaft einzufithren. Gerade
letzteres dient dazu, Gruppenzusam-
mengehdrigkeitsgefiihl aufzubauen,
um neben den unterschiedlichen

Sprachvorbildern auch in die Kultur-
gemeinschaft hineinzuwachsen, die
als wichtiger Motor fiir das Sprachen-
lernen fungiert. Der umgekehrte Fall,
namlich dass das Kind mit Horbehin-
derung auf monomodal lautsprach-
lich kommunzierende Menschen trifft,
ist sicherlich die Regel. Dies bedeu-
tet, dass das Kind der Mehrheitsspra-
che Deutsch hdufig in einem Set-
ting ausgesetzt ist, in dem die volle
Wahrnehmbarkeit der Sprache nicht
gewahrleistet ist. Auch das kann be-
wusst initiilert werden, um einen na-
turlichen sprachlichen Umgang in der
hérenden Gemeinschaft aufzubauen.
Im Rahmen bimodal-bilingualer For-
derkonzepte sollte jedoch sorgfaltig
Uberlegt werden, Uber welche zu-
satzlichen  Unterstiitzungssysteme
die unmittelbaren und lautsprachlich
kommunizierenden Bezugspersonen
die Wahrnehmung des Deutschen fir
das Kind erleichtern.
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Empfehlenswert ware hier, dass die
lautsprachlich kommunizierende Be-
zugsperson konsequent darauf ach-
tet, ihre AuBerungen mit unterstiit-
zenden Gebdrden zu begleiten. Eine
derartige Begegnung mit Deutsch
versteht sich als alltagsintegrierte
Sprachfoérderung. Das schlieBt nicht
aus, dass in Einzelinteraktionen oder
in speziellen Fordersituationen mit
dem Kind auch rein lautsprachlich
kommuniziert werden kann.

Zusammengenommen  zeigt sich,
dass lebensweltliche Zweisprachig-
keit in Laut- und Gebdardensprachen
nach bewadhrten Prinzipien aus der
Mehrsprachigkeitsforschung initiiert
bzw. geférdert werden kann. Umso
empfehlenswerter ist eine kritische
Bestandsaufnahme der vorgestellten
Aspekte als Grundlage fiir die (langst
fallige) Konzeptionierung bimodal-
bilingualer Férderansatze.
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Konzeptionelle Rahmenbedingungen fiir eine
bimodal-bilinguale Forderung
Teil 2: Praktische Anregungen

Eine gute Grundlage zur sprachlichen
Forderung bietet Prof. Dr. Rosemarie
Tracy':

¢ Je friiher, desto besser!™ — Je
friiher Kinder mit zwei Sprachen in
positiven Kontakt kommen, desto
besser kdnnen sie die Mdglich-
keiten des Gehirns nutzen, neue
Sprachen zu lernen.

® Je mehr, desto besser!™ - Je
groBer der Sprachinput ist, je
haufiger die Wiederholungen sind
und je vielféltiger das sprachliche
Angebot ist, desto schneller kén-
nen Kinder sprachliche Strukturen
erkennen und verinnerlichen.

* Je positiver, desto besser!™ — Je
mehr Kinder erfahren, dass ihre
sprachlichen Fahigkeiten von allen
Beteiligten wertgeschatzt werden,
desto eher werden Kinder Sprache
auch produzieren. Sie erfahren,
dass sie sich mit Sprache anderen
mitteilen kénnen und dass sie mit
Sprache die Welt entdecken und in
ihr handeln kénnen.

Mit diesen drei Grundprinzipien sind
die wesentlichen Aspekte von sprachli-
cher Forderung kurz und klar benannt:
Sie soll friih ansetzen, viel sprachli-
chen Input bieten und eine positive
Wertschatzung vermitteln. Wie dies
im Kontext einer bimodal-bilingualen

m D Tracy, Rosemary (2008?): Wie Kinder Sprachen lernen — und wie wir sie dabei unterstiitzen kénnen.

Sprachférderung aussehen kann, sol-
len die folgenden Ausfiihrungen ver-
mitteln. Viele der hier formulierten An-
regungen und Impulse verdanken wir
den Einrichtungen und Angeboten der
Frihférderung hérbehinderter Kinder,
die unseren Fragebogen beantwortet
haben, der im Rahmen des Projektes
»Sprachen machen mich gesund!" er-
stellt wurde.? Weitere wertvolle Vor-
schlage entstammen den Erfahrungs-
berichten und dem Austausch mit den
Teilnehmer*innen einer vom Deut-
schen Gehorlosen-Bund e.V. organi-
sierten Fachtagung im Januar 2016 in
Hamburg. Fir die Realisierung dieses
Multiplikator*innenseminars dankt der
Deutsche Gehdrlosen-Bund e.V. der
BARMER/GEK.

Friihen Zugang zu beiden
Sprachen gewahrleisten

Wenn bis zum Alter von circa vier
Jahren eine Sprache angeboten wird,
lernen Kinder sie als Erstsprache. Das
bedeutet, dass sie diese Sprache un-
eingeschrankt und vollstandig erwer-
ben koénnen. Erwerbsprozesse von
Erstsprachen verlaufen grundsatzlich
anders als das Lernen einer Zweit-
sprache. Ein friihes Sprachangebot in
DGS und in Deutsch nutzt diesen Vor-
teil. Gebardensprache als eine barrie-
refreie Erstsprache bietet Kindern mit
einer Horbehinderung die Moglich-
keit, einen altersgemaBen Spracher-
werb zu durchlaufen. Fiir das gespro-
chene Deutsch muss berticksichtigt

werden, dass gesprochene Sprache
fur Kinder mit einer Horbehinderung
nur eingeschrankt zuganglich ist.
Eine Begleitung der Lautsprache mit
unterstiitzenden Gebérden ist daher
sinnvoll bzw. erforderlich. Unterstiit-
zende Gebdrden (LUG bzw. LBG) sind
Formen des gesprochenen Deutsch
und keine vollwertige Sprache. Im
bimodal-bilingualen Zusammenhang
haben sie unterstlitzende Funktion
fir das Verstandnis der gesproche-
nen Sprache.

Ausreichenden Input
sicherstellen

Um Sprache mdglichst natirlich er-
werben zu konnen, ist es erforder-
lich, einen ausreichenden Umfang an
Sprachangebot sicherzustellen. Uber-
all, wo DGS-Muttersprachler*innen
tatig sind (oder tatig werden), kdnnen
hérbehinderte Kinder ganz natrlich
DGS erwerben. Besonders gut eignen
sich hierfiir Kindertagesstdtten, die
mit einem bimodal-bilingualen An-
satz arbeiten und taube Fachkrafte
beschaftigen. Generell empfiehlt es
sich, mdglichst viele Gelegenheiten
zu nutzen, um Zugang zur DGS zu
bekommen: In der Friihférderung, in
Krabbelgruppen, in BabySign-Grup-
pen, in Spielkreisen, im Kindergarten,
in Eltern-Kind-Treffs, durch die Ba-
bysitterin, im Gehdérlosenverband ...
denn: Je mehr, desto besser!

2 Vgl. Projekt ,Sprachen machen mich gesund! auf der Internetseite www.gehoerlosen-bund.de bzw.

unter www.kurzlink.de/SMMG.
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Lebensweltbezug

herstellen

Kinder erwerben Sprache in Hand-
lungszusammenhangen. Dafir st
kein Konzept im engeren Sinne er-
forderlich, sondern die Fahigkeit, das
sprachliche Potential in alltéglichen
Situationen zu nutzen. Statt reine
SprachférdermaBnahmen anzubieten
gilt es, Kinder zu einer Weiterent-
wicklung ihrer Sprachen zu motivie-
ren, sie aktiv einzubeziehen, sie zu
Fragen anzuregen. Es geht also auch
darum, die Interessen von Kindern
und die fir sie relevanten Themen
wahrzunehmen und aufzugreifen.
Die Schaffung einer sprachanregen-
den Umgebung durch Spielangebote,
Bilder, Biicher, Rituale und sprachfor-
derliche Aktivitaten im Tagesablauf
unterstitzt dies.

Sprachforderlichen
Gesprachsstil praktizieren

Ein sprachforderlicher Gesprachsstil
ist dadurch gekennzeichnet, dass
haufig Objekte und Sachverhalte
benannt bzw. kommentiert werden.
Zudem sollten die AuBerungen des
Kindes aufgegriffen, thematisch wei-
tergefiihrt und viele Fragen gestellt
werden. Ein solcher Gesprachsstil
wirkt anregend auf das Sprachver-
halten von Kindern und begtinstigt
ihre Sprachentwicklung. Ein sprach-
forderlicher Gesprachsstil ist in audi-
tiv gepragten Settings aufgrund der
eingeschrankten Wahrnehmungs-
bedingungen hdérbehinderter Kinder
oft sehr schwierig umzusetzen. Im
Rahmen einer bimodal-bilingualen
Sprachférderung kénnen Kinder mit
einer Horbehinderung im gleichen
Umfang wie etwa hdérende Kinder von

einem sprachférderlichen Gesprachs-
stil profitieren.

Klare Sprachentrennung
einhalten

In Bezug auf Gebdardensprache bie-
tet das Konzept ,eine Person — eine
Sprache" den Vorteil, dass durch ge-
horlose authentische Sprachvorbilder
eine natlirliche Begegnung in DGS
moglich wird. Es sollte mdglichst da-
rauf geachtet werden, dass die Spra-
chentrennung bei den Bezugsper-
sonen des Kindes auch eingehalten
wird. Gehorlose Fachkrafte sollten
konsequent DGS benutzen.

Wichtig ist, klare und verlassliche
Regeln fir die jeweilige Sprachnut-
zung einzuhalten. Das Konzept ,eine
Person — eine Sprache™ wird nicht
immer umsetzbar sein und es kann
ggf. auch der Ansatz ,eine Situati-
on — eine Sprache" zur Anwendung
kommen. So ist es etwa denkbar, be-
stimmte Rituale oder Abschnitte im
Tagesablauf immer in einer bestimm-
ten Sprache durchzufiihren (z.B. bei
der BegriiBung und beim Abschied-
nehmen oder im Toberaum immer
DGS, im Waschraum oder beim Bas-
teln immer gesprochenes Deutsch
mit LBG/LUG). Die Situationen bzw.
Orte sollten eindeutig einer bestimm-
ten Sprache zugeordnet sein. Eine
konsequente Beibehaltung dieser
Zuordnungen kann fiir den bilingua-
len Spracherwerb des Kindes ebenso
zutrdglich sein wie die Zuordnung ei-
ner Sprache zu einer Person.

Sprachen nacheinander
anbieten, nicht gleichzeitig
Sollen in einer Gruppe beide Spra-
chen angeboten werden, etwa in ei-

ner inklusiven Kita im Morgenkreis,
so ist es empfehlenswert, dies nach-
einander und nicht parallel zu tun. So
haben alle Kinder die Mdéglichkeit, in
beiden Sprachen folgen zu kdénnen
und nichts zu verpassen. Da hérende
und auch resthorige Kinder sich leicht
von auditiven Informationen ablen-
ken lassen, empfiehlt es sich, die
Aufmerksamkeit zuerst auf die DGS
zu richten und danach Deutsch (mit
LBG/LUG) zu benutzen.

Sprache als Element

von Bindung starken

Sprache funktioniert nicht ohne die
emotionale und soziale Ebene der
Beziehung. Funktionierende Kom-
munikation — insbesondere zwischen
Eltern und Kind — hat Auswirkungen
auf das Selbstwertgefiihl des Kindes,
was fir die psychische Gesundheit
eine groBe Rolle spielt. Sprache er-
maoglicht dem Kind, sich mitzuteilen
und seine Wiinsche, Erlebnisse, Ge-
danken und Geflihle zu benennen.
Die Fahigkeit, Geflihle formulieren
zu kénnen, ist ein wesentlicher re-
silienzstarkender Faktor. Sprache als
Element von Bindung und Akzeptanz
zu starken ist daher eine wichtige
Aufgabe der Friihférderung. Dieser
Aspekt spielt in der Elternarbeit eine
groBe Rolle. Eltern missen gestarkt
werden, in Kommunikation mit ihrem
Kind zu treten. Es gilt auch, Eltern
im Erwerb von DGS und LBG zu un-
terstiitzen und sie auch bei geringer
Gebardensprachkompetenz darin zu
bestarken, visuelle Kommunikations-
strategien in den Alltag mit ihrem
Kind zu integrieren.

LUrlaub vom Ohr" — bewusst
auditive Ruhezeiten
ermoglichen

Fir Kinder mit einer Horbehinderung
sind auch Momente des bewussten
— im wahrsten Sinne des Wortes —
Abschaltens wichtig. Zeiten ohne
technische Hilfsmittel (Horgerate, CI)
als Ritual im Alltag zu etablieren, in
denen man ausschlieBlich tber den
visuellen Kanal kommuniziert und so-
mit keine Erwartung an die Horleis-
tung des Kindes gestellt sind, kénnen
sich bereits bei kleinen Kindern for-
derlich auf die Identitatsentwicklung
auswirken. Das Nichthéren kann so
zu einer Ressource werden — eine Er-
fahrung, die horbehinderte Menschen
viel zu selten machen diirfen. Denn
auch wenn technische Hérhilfen den
Zugang zu Gerauschen und eventuell
gesprochener Sprache mdglich ma-
chen, ist Horen fir ein Kind mit einer
Horbehinderung immer mit Anstren-
gung verbunden und haufig mit der
Erwartungshaltung verknipft, ,funk-
tionieren™ zu mussen.

Zeitliche Ressourcen

einplanen

Es muss berticksichtigt werden, dass
eine bimodal-bilinguale Foérderung
insgesamt mehr Zeit benétigt, ins-
besondere flir Vorbereitung, Sprach-
beobachtung, Dokumentation und
den interdisziplinaren Austausch. Es
ist unerlasslich, dass alle an der For-
derung Beteiligten in regelmaBigem
Kontakt stehen und die Gesamtent-
wicklung des Kindes gemeinsam re-
flektieren.
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Beobachtung und
Dokumentation

Fir die Reflexion der kindlichen
Sprachentwicklung ist es erforderlich,
sprachliche Beobachtungen regel-
maBig zu dokumentieren. Die Beob-
achtung soll mdglichst in spontanen
Situationen erfolgen. Eine bimodal-
bilinguale Sprachbeobachtung muss
beide Sprachen im Blick haben. Fir
die gesprochene Sprache existieren
zahlreiche  Sprachbeobachtungsbo-
gen, fir die Gebardensprache gibt
es solches Material noch nicht. Im
Fokus der Sprachbeobachtung soll
Sprache ganzheitlich betrachtet wer-
den und ihre vielfaltigen Funktionen
Berticksichtigung finden. So kdnnen
beispielsweise folgende Aspekte von
Sprache in den Blick genommen
werden: 1. Kommunikation/Interak-
tion (Sprache im sozialen Handeln,
spontanes Alltagshandeln), 2. Kog-
nition/Handlungswissen (Sprache als
Werkzeug und zur WelterschlieBung,
Verkniipfung von Sprache mit den ei-
genen Erfahrungen), 3. Lexikalische
Entwicklung (Worter/Gebarden und
ihre Bedeutung), 4. Grammatische
Entwicklung (Satze).

Vernetzung und Kooperation
Innerhalb einer bimodal-bilingualen
Forderung ist die Vernetzung und
Kooperation mit anderen Angeboten
ein wichtiger Bestandteil. Dazu zéh-
len neben dem fachlichen Austausch
innerhalb der interdisziplindren Zu-
sammenarbeit mit allen Beteiligten
auch weitere Mdoglichkeiten der Ver-
netzung, beispielsweise mit Gehorlo-
senverbanden, Schulen, Eltern-Kind-
Angeboten, Sportvereinen und vielen
anderen mehr.

Bilingualitat mit Gebarden-
sprache als Ressource fiir alle
wertschatzen

Erzieher*innen, die in inklusiven bi-
modal-bilingualen Settings tatig sind,
berichten (bereinstimmend davon,
dass die Gebardensprache hérenden,
nicht Deutsch sprechenden Kindern
mit Migrationshintergrund den Zu-
gang zum gesprochenen Deutsch
erleichtert. Diese Beobachtung ist
noch nicht wissenschaftlich erforscht.
Es gibt jedoch Studien, die belegen,
dass eine friihe gestische Ansprache
und gestisch-kommunikative Aktivi-
taten von horenden Kleinkindern ihr
Wortverstandnis in der gesprochenen
Sprache verbessern. Dieser Aspekt
einer Sprachférderung mittels Gebar-
densprache fiir hérende Kinder birgt
ein groBes Potential fiir eine erwei-
terte Anwendung der Gebardenspra-
che, das in bimodal-bilinguale Kon-
zeptionen Eingang finden sollte. Hier
liegt eine ganz besondere Ressource
versteckt, die es als Schatz erst noch
zu bergen gilt.

Sprachstandserhebungen und Sprachent-
wicklung in Deutscher Gebardensprache

von Johannes Hennies

Aufgrund des Neugeborenen-Hor-
screenings ist es heute sehr Vviel
friher mdoglich, Kinder mit einer
beidseitigen  Gehorlosigkeit  oder
Schwerhorigkeit zu fordern.!  Seit
der gesetzlichen und sprachwissen-
schaftlichen Anerkennung der Deut-
schen Gebardensprache (DGS) als
eine eigenstandige Sprache und seit-
dem erwiesen ist, dass der Erwerb
einer Gebdardensprache den Erwerb
der Lautsprache keineswegs stort,
gibt es vermehrte Bemuhungen, bi-
modal-bilinguale Friihférderkonzepte
anzubieten, die DGS, deutsche Laut-
sprache und frilhe Schriftsprache
gleichermaBen vermitteln.? Dadurch
besteht zusatzlicher Bedarf an geeig-

D Hennies 2010.

neten Instrumenten zur Feststellung
der Sprachkompetenz in DGS bei den
geforderten Kindern, um die Sprach-
entwicklung Uberprifen zu kénnen.

Notwendigkeit von Sprach-

standserhebungen in DGS

Eine Sprachstandserhebung ist ein
Verfahren, bei dem durch verschie-
dene Instrumente ermittelt wird,
auf welchem Stand der Sprachent-
wicklung ein Kind steht — dabei wird
Ublicherweise  unterschieden nach
Kompetenzen in der Sprachpro-
duktion und im Sprachverstandnis.
Sprachstandserhebungen sind in allen
angebotenen Sprachen sinnvoll, um
friihzeitig Entwicklungsverzdgerungen

2 Glnther et al. 2009; Becker 2013; Hofmann & Hennies 2015.
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festzustellen und geeignete Forder-
maBnahmen einzuleiten. Es ist al-
lerdings noch wenig Uber den Spra-
cherwerb in DGS bekannt und es gibt
insbesondere im Vergleich zur Uber-
priifung der lautsprachlichen Kompe-
tenzen nur sehr wenige diagnostische
Instrumente.> Manche Kinder zeigen
trotz eines guten gebardensprachli-
chen Angebots Entwicklungsverzo-
gerungen im Gebardenspracherwerb,
wie dies auch von einigen hérenden
Kindern im Erwerb der Lautsprache
bekannt ist, bei denen eine spezi-
fische Sprachentwicklungsstorung
vorliegt.* Bei solchen Kindern ware
eine diagnostische Abkldrung nétig,
um eine gezielte Férderung einleiten
zu kénnen. Zudem ist bekannt, dass
auch Gebardensprachen innerhalb
sensibler Phasen des Spracherwerbs
erworben werden miissen, die etwa
in den ersten vier bis sechs Lebens-
jahren liegen, andernfalls kdnnen
sie nicht mehr im gleichen MaBe be-
herrscht werden — dies gilt insbeson-
dere flr grammatische Strukturen.’
Deswegen ware eine friihe Diagnostik
auch sinnvoll, um abzugleichen, ob
das gebdrdensprachliche Angebot in
einer bimodal-bilingualen Friihférder-
situation ausreicht, um altersgemaBe
Kompetenzen in DGS zu erwerben.®

Spracherwerbsbedingungen
Sprachstandserhebungen in DGS ha-
ben drei Zielgruppen: 1) gehdrlose

3 Haug & Hennies 2015.
% Morgan et al. 2007; Mason et al. 2010.
%) Boudreault & Mayberry 2006.

8 Hofmann & Hennies 2015.

und schwerhdrige Kinder gehérloser
Eltern (native signers); 2) horende
Kinder gehérloser Eltern (Codas) und
3) gehorlose und schwerhdrige Kin-
der horender Eltern. Diese drei Grup-
pen sind nicht nur insgesamt relativ
klein, sie sind auch in Hinblick auf die
Bedingungen ihres Spracherwerbs
heterogen. Dadurch werden die Er-
forschung des Spracherwerbs und die
Entwicklung von diagnostischen Ins-
trumenten erschwert. Ublicherweise
wird der Erwerbsverlauf bei gehorlo-
sen Kindern gehérloser Eltern als Mo-
dell fir den Gebardenspracherwerb
genommen und als ein ,monolingu-
aler Erstsprachwerb" beschrieben.
Deren Situation ist jedoch eher unty-
pisch fir die Mehrheit der Kinder, die
hierzulande DGS erwerben. Deswe-
gen ist es notig, insbesondere das Al-
ter beim Eintritt in den Spracherwerb
(age of onset) zu beriicksichtigen,
wenn man diesen beurteilen mochte.
Hierfir lassen sich unterscheiden:”

® Kinder, die sich DGS in einem mo-
nolingualen oder einem simultan
bilingualen Spracherwerb aneig-
nen, also mit dem DGS-Erwerb bis
zum Alter von ca. vier bis sechs
Jahren beginnen

® Kinder, die DGS als friihe Zweit-
sprache sukzessiv erwerben und
im Alter von drei bis zehn Jahren
den Erwerb beginnen

7 Vgl. fir die folgenden Ausfiihrungen Hennies et al. i. D.

® Kinder, die DGS als spéte Zweit-
sprache sukzessiv erwerben und
erst im Alter ab ca. zehn Jahren
anfangen, DGS zu lernen.

Obwohl noch wenig tber den DGS-
Erwerb unter diesen einzelnen Bedin-
gungen bekannt ist, wird heute schon
deutlich, dass diese sowohl die Qua-
litat des Erwerbs, d.h. den genauen
Verlauf, als auch die Quantitdt, d.h.
den Umfang der erworbenen Kom-
petenzen, beeinflussen kdnnen, wes-
halb vermutlich eigene Sprachnormen
(alter- und entwicklungssabhangige
Bezugswerte) fiir die Kinder in den je-
weiligen Gruppen sinnvoll sind.

8 Hanel 2005; Chilla & Hofmann 2014.

Entwicklungsschritte im
Gebardenspracherwerb
Insgesamt gibt es nur sehr wenige Un-
tersuchungen zum Erwerb der DGS in
einer dieser Gruppen.® Da sich Gebar-
densprachen jedoch in Bezug auf die
Grammatik zumindest in europaischen
und nordamerikanischen Landern ah-
neln, kann fiir einen ersten Uberblick
zusatzlich auf die internationalen Er-
gebnisse zum Erwerb der Amerika-
nischen Gebardensprache (ASL) und
der Britischen Gebardensprache (BSL)
zuriickgegriffen werden, wobei sich
die Daten primar auf gehérlose Kinder
gehorloser Eltern beziehen:®

9 Vgl. Mayberry & Squires 2006; Baker et al 2008; Guinther et al. 2009.
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Alter Sprachliches Erlauterung
(in Jahren; Phdnomen

Monaten)

Erwerb der Phonologie

0;7-0;10

Kanonisches Lal-
len / Babbeln

Gebardensprachliche Kinder durchlaufen wie
lautsprachliche Kinder diese Phase, in der sie
zielsprachliche Aspekte der zu erwerbenden
Phonologie erproben (in Gebardensprachen
insbesondere Handformen)

1;0 -2;5 (und
ggf. dariiber
hinaus)

Phonologische
Prozesse

Lernertypische ,Vereinfachungen®™ von
Gebarden. Wahrend Bewegung und Ausfiih-
rungsstelle vergleichsweise friih beherrscht
werden (mit der Praferenz, Gebarden lieber am
eigenen Korper als im ,neutralen™ Gebarden-
raum zu produzieren), gibt es in Bezug auf
die Handformen systematische Ersetzung: Hier
entwickelt sich die Phonologie von wenigen
und klar abgrenzbaren Handformen zu komple-
xen Gebarden

Erwerb des Wort:

schatzes

0;8-1;0 Vorsprachliche Sowohl laut- als auch gebdrdensprachliche
Gesten: Baby- Kinder nutzen in der spontanen Kommunikati-
Gebarden & on Zeigegestik und einzelne Gebdrden
Deixis (Zeigen)

1;0 Erste lexikalische | Erste eindeutig lexikalische Gebarden tauchen
Gebarden in demselben Alter auf wie die ersten Worter in

Lautsprachen
1;6 50-Gebarden- Gebardensprachliche Kinder erreichen im

Grenze (in der
Produktion),
Vokabelspurt

gleichen Alter wie lautsprachliche Kinder die
50-Woérter-Grenze und zumindest einige von
ihnen durchlaufen einen Vokabelspurt mit
erhohter Gebarden-Erwerbsrate

2;1-3;6 Sichere Ver- Jenseits visuell-gestischen Gehalts werden Pro-
wendung der nomen nun sicher als grammatische Bestand-
Pronomen teile der Sprache verarbeitet
2;4-2;6 Kanonische Beherrschung der grundlegenden Wortfolge
Wortfolge Subjekt-Objekt-Verb in Gebardensprachen
2;4-2;8 Korrekte Flexion | In Studien zur DGS sind in diesem Alter bereits
von Kongruenz- | korrekte Flexionen von Kongruenzverben
verben (GEHEN, FRAGEN etc.), auch mit abwesenden
Referenten, beobachtet worden; in Daten zur
ASL finden sich diese erst mit 2;6 bis 6;0 und
mit A-B-Konstellation (d.h. ohne Bezug auf die
1. Person) erst mit 6;0 bis 12;0
3;0-13;0 Rollenwechsel Erwerb von Rollenwechsel zum Ausdruck indi-
rekter Rede und indirekter Handlung (construc-
ted action und constructed dialogue)
3;6 - 6:0 W-Frage-Mimik Ab diesem Alter findet sich eine sichere Ver-
wendung der W-Frage-Mimik
3;0-7;0 Konditional- Erwerb von Konditionalsatze durch einleitende
satzen Gebarden (z.B. in ASL: IF), ab 5;0 durch Mimik
und Kopfhaltung
3;0-6;0 Erwerb der Klas- | Klassifikatoren fiir Objekte und Formen werden
sifikatoren grundsatzlich erworben, eine Ausdifferenzie-
rung bis 12;0 kann beobachtet werden
6,0 Grammatik wird | Ahnlich wie bei Lautsprachen wird die Gram-

in den Grundzi-
gen beherrscht

matik mit spatestens 6 Jahren in Grundziigen
beherrscht, auch wenn AuBerungen sich noch
von der Sprache der Erwachsenen unterschei-
den

Erwerb der Grammatik (Morphologie und Syntax)

1;6 -2;0 Zwei-Gebarden- | Sowohl laut- als auch gebardensprachliche
AuBerungen Kinder fangen in diesem Alter an, zwei Elemen-
te (Worter oder Gebarden) zu kombinieren;
dadurch wird der Einstieg in die Grammatikent-
wicklung markiert
1,6 -2;4 W-Frage- Wahrend (vermutlich nicht grammatische) Ja-
Gebarden Nein-Mimik bereits mit 1;0 erscheint, sind hier
(z.B. Wo, Wer, erst erkennbare W-Frage-Gebarden zu finden
Was ...)
1,6 - 4;0 Negation Erwerb der Negation durch verneinende
Gebarden, Inkorporation von Verneinungen in
Gebérden und zusatzliches Kopfschiitteln
1;6 - 5;0 Adjektivische Erwerb der parallel zu Gebdrden eingesetzten
und adverbiale Mimik und Mundgestik
Mimik und Mund-
gestik
1;,9-1;11 Pronominal-ver- | Sowohl laut- als auch gebardensprachliche

wechslungsfehler
bei Zeigegebar-
den maglich

(DU statt ICH)

Kinder kdénnen in dem Alter die Pronomen ,ich®
und ,du" als feststehende Lexeme missdeuten
und dadurch verwechseln (also z.B. immer DU
gebarden, wenn sie sich selbst meinen)
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Zu anderen Bereichen des Spra-
cherwerbs — wie etwa der Erzahl-
entwicklung und dem Erwerb von
pragmatischen Kompetenzen in Ge-
bardensprachen — liegen wissen-
schaftliche Ergebnisse derzeit noch
nicht in ausreichendem Mafe vor.

Diagnostische Moglichkeiten

Derzeit gibt es keinen Test zum Er-
werb der DGS, der frei verfligbar ist,
aber einige Verfahren befinden sich in
der Entwicklung und Vorbereitung. Zur
Uberpriifung des friihen Wortschatzes
ab einem Alter von anderthalb Jah-
ren wird derzeit das auf Elternfrage-
bégen basierende Verfahren ,DGS-
CDI' entwickelt.’® Weiterhin liegt ein
Wortschatztest vor, der fiir Kinder am
Ende der Grundschule normiert ist.!
Dieser ist bereits mit gehdrlosen Kin-
dern ab der ersten Klasse erfolgreich
erprobt worden,*? kann aber derzeit
nicht erworben werden. Tobias Haug
hat 2011 einen computerbasierten
Sprachverstandnistest entwickelt, der
vom vierten Lebensjahr an erprobt ist
und die Grammatikkompetenz in DGS

19 Hennies et al. i.V.
1) Bizer & Karl 2001.

12) Kremer & Wunderlich 2011.
3 Haug & Hennies 2015.

|- LY

testet. Er soll in den nachsten Jahren
fir Fachleute aus der Praxis zur Verfi-
gung gestellt werden. '3

Zusammenfassung und
Abschluss

Wahrend es einen deutlichen Bedarf
an diagnostischen Verfahren zum Er-
werb der DGS gibt, liegt nur eine be-
grenzte Anzahl an wissenschaftlichen
Erkenntnissen hierzu vor. Es gibt nur
wenige Testverfahren, von denen
derzeit keines frei verfiigbar ist. Erste
Erkenntnisse konnen aus der inter-
nationalen Erforschung zum Erwerb
von Gebardensprachen gezogen wer-
den, missen aber mit Augenmerk auf
die sprachlichen Besonderheiten der
DGS auf diese lbertragen werden.
Von einer langsamen Verbesserung
der Situation in den nachsten Jahren
kann jedoch ausgegangen werden,
was auch fiir die bimodal-bilinguale
Forderung gehérloser und schwerho-
riger Kinder einen Fortschritt bedeu-
ten wiirde.
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Wie bekommt mein Kind Friihforderung mit

Gebardensprache?

Zur praktischen Umsetzung einer bimodal-bilingualen
Forderung

Eine bimodal-bilinguale Frihférderung
horbehinderter Kinder in Deutscher
Gebardensprache (DGS) und Deutsch
ist grundsatzlich mdglich — rechtlich
besteht ein Anspruch auf diese Leis-
tung. Die gesetzlichen Grundlagen
hierfiir finden sich im Sozialgesetz-
buch (SGB) IX § 30 (Friiherkennung
und Friihférderung) und § 56 (Heilpa-
dagogische Leistungen) sowie in der
Friihférderungsverordnung  (FrihV).!
Die Kosten der Leistungen zur Friih-
erkennung und Friihférderung behin-
derter bzw. von Behinderung bedroh-
ter Kinder werden grundsatzlich von
der Krankenkasse oder den Tragern
der Sozialhilfe (Sozialamt) bzw. der
Kinder- und Jugendhilfe (Jugendamt)
Ubernommen.?  Frihférderung gilt

immer dann als Komplexleistung im
Sinne des § 30 SGB IX, wenn sowohl
medizinisch-therapeutische als auch
heilpaddagogische Leistungen notwen-
dig sind. Das Angebot von Friihférder-
einrichtungen ist in ihrer Organisation
und Arbeitsweise in den einzelnen
Bundeslandern — und auch regional
— sehr unterschiedlich. Friihforderstel-
len, die sich speziell an hérbehinderte
Kinder richten, sind bevorzugt an For-
derschulen mit dem Schwerpunkt H6-
ren und Kommunikation angesiedelt.

Moglichkeiten und Chancen fiir
Eltern? und ihre Kinder

Der sich vollziehende gesellschaftliche
Wandel hin zu Inklusion und Teilhabe
bietet gute Mdglichkeiten, bestehen-

Fiir einen Uberblick der relevanten Gesetze vgl. www.behindertemenschen.de/Fruehfoerderung/All

gemeine%?20Informationen%20zur%?20Fruehfoerderung.pdf.

2

Die Friihforderungsverordnung (FriihV) regelt die Abgrenzung der medizinischen (§ 5 FriihV, Kran-

kenkassen) von den heilpadagogischen Leistungen (§ 6 FriihV, Sozial- und Jugendhilfe) und ihrer

Kostentrager.
3

rechtigte gemeint.

Mit der Bezeichnung ,Eltern" sind im Folgenden auch andere Bezugspersonen oder Erziehungsbe-

de Strukturen zu hinterfragen und
zu ihrer Veranderung anzuregen. Vor
diesem Hintergrund haben Eltern hor-
behinderter Kinder die Chance und
das Recht, aus den unterschiedlichen
Angeboten der Friihférderung die fir
sie und ihr Kind passendste Form zu
wahlen — ein Wahlrecht, das ihnen im
Sinne der Selbstbestimmung niemand
nehmen darf. Hier gilt es, Eltern darin
zu bestarken, sich fiir eine bilinguale
Forderung ihres Kindes einzusetzen,
um auch dem Kind spater eine Wahl-
moglichkeit zu geben, in welcher Spra-
che es kommunizieren méchte und
wo es sich sprachlich mehr ,zu Hause
fuhlt". Wissenschaftliche Erkenntnis-
se sowie nationale und internationale
Gesetze der letzten beiden Jahrzehnte
liefern zahlreiche Argumente, die El-
tern gegeniber Friihforderstellen und
Behorden anfiihren kénnen, um ihre
Entscheidung fir eine bimodal-bilin-
guale Forderung ihres Kindes durch-
zusetzen. Die rechtlichen Grundlagen
in Deutschland ermdglichen grund-
satzlich eine bimodal-bilinguale Forde-
rung horbehinderter Kinder in Deut-
scher Gebardensprache und Deutsch.
Allerdings missen sich Eltern darauf
einstellen, dass sie sich ggf. selbst
stark engagieren missen, um eine
bimodal-bilinguale Férderung ihres
Kindes durchzusetzen. Bei der Erstel-
lung der Forder- und Behandlungspla-
ne sollten sie unbedingt auch auf die
Vermittlung der Deutschen Gebarden-
sprache bestehen. Erst die verstarkte
Nachfrage wird hier eine Veranderung
der bestehenden Strukturen mdglich
machen.

Kind und Eltern lernen
gemeinsam Gebdrdensprache
Friihférderung allein geniigt in ihrem
zeitlichen Umfang nicht wirklich fiir
einen grundlegenden Sprachaufbau.
Um einen frilhen gebardensprachli-
chen Spracherwerb sicherzustellen,
ist es empfehlenswert, diesen zum
Beispiel Uber eine*n taube*n Gebar-
densprach-Lehrer*in anzubieten (mo-
bile Friihférderung, sogenannte Haus-
gebardensprachkurse). Viele Eltern
haben bereits gute Erfahrungen mit
einer solchen Kombilésung gemacht:
Zusatzlich zur reguldren Frihforde-
rung an einer Frihférderstelle erfolgt
eine (mobile) Forderung in Gebar-
densprache durch eine*n Gebdarden-
sprach-Lehrer*in (zu Hause), um den
gebardensprachlichen  Sprachaufbau
des Kindes zu gewahrleisten. Eltern
sollten zusdtzlich in einem eigenen
Gebardensprachkurs DGS lernen, um
mit ihrem Kind gebardensprachlich
kommunizieren zu kdnnen. Zuneh-
mend vernetzen sich Friihférderstellen
entsprechend und kooperieren bereits
mit gebardensprachlichen Angeboten.
Sollte dies noch nicht der Fall sein, ist
es empfehlenswert darauf hinzuwir-
ken, dass der/die Gebéardensprach-
Lehrer*in an der interdisziplinaren
Zusammenarbeit mit der Friihférder-
stelle beteiligt wird. Um den Spracher-
werb so frith wie mdglich anzuregen,
empfiehlt sich eine friihzeitige Antrag-
stellung fiir die Hausgebardensprach-
kurse und ein baldiger Beginn der ge-
bardensprachlichen Forderung.

Sprachen bilden
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Antrag liber Eingliederungshilfe
und Personliches Budget

Hausgebardensprachkurse  kdnnen
grundsatzlich liber die Eingliederungs-
hilfe beim Sozialamt — einkommens-
unabhangig vor Schuleintritt — bean-
tragt werden.* Es kann auch sinnvoll
sein, ein sogenanntes Personliches
Budget® zu beantragen. Das Personli-
che Budget bietet die Moglichkeit, die
Sachleistung Friihférderung in eine
Geldleistung umzuwandeln. Auf diese
Weise konnen sich Eltern mit einem
horbehinderten Kind die Form der
Frihforderung selbst auswahlen und
einkaufen®, sich also ein individuelles
bilinguales Férderangebot zusammen-
stellen — dies empfiehlt sich insbeson-
dere bei bestehender Unzufriedenheit
Uber das Angebot der zustandigen
Friihférderstelle. Wenn Eltern diese
Mdglichkeiten nutzen mochten, bean-
tragen sie diese Leistungen fiir ihr Kind
beim Sozialamt als Eingliederungs-
hilfe. Die Hohe ergibt sich aus dem
individuellen Forderbedarf bzw. nach
dem realisierbaren zeitlichen Rahmen
der Familie. In Bezug auf Gebarden-
sprachkurse flr Eltern folgen Sozial-
amter teilweise einer fragwirdigen
Rechtsauffassung: Der (iber die Ein-

gliederungshilfe bestehende Anspruch
eines horbehinderten Kindes auf einen
Gebardensprachkurs stellt nach dieser
Auffassung nicht grundsatzlich auch
eine Leistung an die Eltern dar, d.h.
dass der Gebardensprachkurs sich nur
an das Kind richtet und nicht an die
Eltern. Somit wird zwar ein grundsatz-
licher Anspruch auf die Forderung in
Gebardensprache anerkannt, aller-
dings ohne zu beriicksichtigen, dass
eine gelingende Eltern-Kind-Kommu-
nikation ein wesentliches Teilhabeziel
fiir das Kind bedeutet. Selbstverstand-
lich ist es erforderlich, dass auch die
Eltern Gebardensprache erlernen.
Eltern sollten daher zusatzlich zum
Antrag auf Eingliederungshilfe beim
Sozialamt (fir ihr Kind) fiir sich selbst
die Ubernahme von Kosten fiir einen
Hausgebardensprachkurs als Hilfe zur
Erziehung nach § 27 Abs. 2 SGB VIII
beim Jugendamt beantragen.

Karin Kestner stellt auf ihren Internet-
seiten einen umfangreichen Leitfaden
fir Eltern bereit, vgl. www.kestner.
de/n/elternhilfe/recht/leitfaden-recht.
htm. Dort stehen aktuelle Gerichtsur-
teile, Rechtsgutachten sowie Vorlagen
fir Antrage zum Download zur Verfii-

gung.

4 Antrag moglich auf Grundlage der §§ 53, 54 SGB XII und §§ 26, 30, 55, 56 SGB IX.

5 § 17 Abs. 2 SGB IX, vgl. www.budget.bmas.de.
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Frithforderangebote mit Gebardensprache

Im Folgenden sind Angebote aufgelis-
tet, die sprachliche Férderung fiir hor-
behinderte Kinder unter Einbeziehung
der Deutschen Gebardensprache
(DGS) anbieten bzw. die nach eigenen
Angaben planen, solche Angebote
einzufiihren. Die Auflistung erhebt kei-
nen Anspruch auf Vollstandigkeit. Die
Angebotspalette reicht von einer rein
gebardensprachlichen Forderung liber
Sprachtherapie mit DGS bis hin zu bi-
lingualen Forderkonzepten mit DGS
und Deutsch, wobei (iber die Qualitat
des jeweiligen Angebotes keine Aus-
sagen getroffen werden koénnen.

Deutschlandweit

Quietschehdnde — Frithférderung
mit Gebardensprache

Internet: www.quietschehaende.de
Email: anfrage@quietschehaende.de

Baden-Wiirttemberg

GebardenVerstehen | Heidelberg
Internet: www.gebaerdenverstehen.de

Email: jana.schwager@gebaerdenverstehen.de
Tel.: 06221 728 74 78

Lindenparkschule — Frihférderung und
Schulkindergarten | Heilbronn

Internet: www.lindenparkschule.de

Email: Gudula.Hain@SBBZInt-HN.KV.BWL.DE
Tel.: 07131 946 92 24

LogoPhonie-Logopadie | Boblingen
Internet: www.logophonie.de

Email: info@logophonie.de
Tel.: 07031 76 57 88

Bayern

Kinderschutz e.V. — Kinderkrippe
Mondlicht | Miinchen

Internet: www.kinderschutz.de/angebote/al
phabetisch/krippe.mondlicht

Email: krippe-mondlicht@kinderschutz.de
Tel.: 089 231 716 77 20

Meike Déllefeld — Gebardensprach-
dolmetscherin und Friihférderin | Gauting
Email: meike@doellefeld.de

Tel.: 089 856 075 47

Berlin

Ernst-Adolf-Eschke-Schule — Abteilung
Friihférderung
Internet: www.eschke-schule.de

Email: post@eaeschule.de
Tel.: 030 902 92 50 00

Kita ,Kleene Dickkdppe &
GroBe Ulknudeln®

Internet: www.mach-mit-kitas.de/
kl-dickk-ppe-gr-ulknudeln

Email: la@mach-mit-kitas.de

Praxis fiir Logopadie Meiwald & Koch
Internet: www.logobergmann.de

Email: kontakt@logobergmann.de
Tel.: 030 694 092 92

Sinneswandel Kita

Internet: sinneswandel-berlin.de
Email: kita@sinneswandel-berlin.de
Tel.: 030 552 840 51 | 0176 622 531 25

unerhort e.V.
Internet: www.unerhoert-berlin.org

Email: kontakt@unerhoert-berlin.org
Tel.: 030 510 670 80
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Brandenburg

Uberregionale Friihférder- und
Beratungsstelle fiir sinnesbehinderte
Kinder Behindertenwerk Spremberg e.V.
— BWS | Spremberg

Internet: www.bws-spremberg.de

Email: Madlen.Kanzler@bws-spremberg.de
Tel.: 03563 59 35 50

Zentrum fiir Kultur und visuelle Kommuni-
kation e.V. | Berlin & Brandenburg
Internet: www.zfk-bb.de

Email: info@zfk-bb.de

Tel.: 0331 887 13 07

Hamburg

Elbkinder Kita Kroonhorst
Internet: www.elbkinder-kitas.de/de/
kita_finder/kita/565

Email: A.Steiner@elbkinder-kitas.de
Tel.: 040 840 506 26

Elbschule — Abteilung III: Bereich
Friihférderung
Internet: www.elbschule.hamburg.de

Email: fruehfoerderung@elbschule-hamburg.de
Tel.: 040 428 48 52 07

Gebérde und Wort — Sprachliche Friihfor-
derung in gehérlosen/hérenden Familien
Internet: www.gebaerde-und-wort.de

Email: heidihansenhh@gmx.de

sabine.schrauber@gmail.com
Tel.: 040 763 35 33

SprachSignal & babySignal
Internet: www.sprachsignal.de

Email: kontakt@sprachsignal.de
Tel.: 040 420 25 50

Nordrhein-Westfalen

Erich Kastner-Schule | Wesel
Internet: www.erich-kaestner-schule-wesel.de

Email: eks@erich-kaestner-schule-wesel.de
Tel.: 0281 154 880

GIB ZEIT e.V. — Verein zur Férderung
der Zweisprachigkeit bei gehérlosen und
schwerhdrigen Kindern in NRW | Essen
Internet: www.gibzeit.de

Email: uwe.stosch@gibzeit.de
Mobil: 0172 811 55 36

Gluickauf-Schule — Forderschulkindergar-
ten | Gelsenkirchen

Internet: www.lwl.org/LWL/Jugend/
glueckauf-schule

Email: glueckauf-schule@Iwl.org

Tel.: 0209 930 52 61

Loor Ens GbR | KéIn
Internet: www.loorens.de

Email: pedagogic@loorens.de
Tel.: 0221 340 12 65

LVR-David-Ludwig-Bloch-Schule Forder-
schwerpunkt Horen und Kommunikation

| Essen

Internet: www.david-ludwig-bloch-schule.lvr.de

Email: david-ludwig-bloch-schule@Ivr.de
Tel.: 0201 178 47 0

LVR-Johann-Joseph-Gronewald-Schule —
Frihférderzentrum | Koln
Internet: www.johann-joseph-gronewald-schule.

Ivr.de

Email: fruehfoerderzentrum@gronewaldschule.
de

Tel.: 0221 940 761 27

Rheinland-Pfalz

Pfalzinstitut fiir Horen und Kommunikati-
on | Frankenthal

Internat: www.pih-ft.de

Email: fruehfoerderung@pih.bv-pfalz.de

Tel.: 06233 490 91 50

Wilhelm-Hubert-Clippers-Schule - Friih-
forderung | Trier
Internet: www.whc-schule-trier.de

Email: whc@whc-schule-trier.de
Tel.: 0651 910 350

Saarland

Ruth-Schaumann-Schule — Friihberatung
und Friihférderung | Lebach

Internet: www.hoerbehindertenschule-lebach.de
Email: Sekretariat@hoerbehindertenschule-

lebach.de
Tel.: 06881 92 83 11

Sachsen

Johann-Friedrich-Jencke-Schule — Friih-
forder- und Beratungsstelle | Dresden/
Bautzen/Gorlitz

Internet: www.johannf.de/fruehfoerderung.htmil
Email: ffb_dresden@t-online.de

Tel.: 0351 795 23 25

Kinderzentrum Maxim-Gorki-Strasse
— Bilinguale Integrationstagesstatte |
Dresden

Internet: www.dresden.de/de/leben/kin
der/tagesbetreuung/kindertagesstaetten.

php?shortcut=Kitas
Email: kita-maxim-gorki-strasse-4@dresden.de

Tel.: 0351 847 098 99

Schleswig- Holstein

Manulinga | Tarp
Internet: www.manulinga.de

Email: astrid@manulinga.de
Tel.: 04638 307 55 01

Thiiringen

Friihférder- und Beratungszentrum Horen
und Kommunikation | Erfurt

Internet: www.fruehfoerderzentrum.de

Email: ffbz-erfurt@stiftungsverbund.de

Tel.: 0361 346 02 30
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Weiterfiihrende Informationen

Veroffentlichungen des Deut-
schen Gehorlosen-Bundes e.V.

,Gebdrde mit mir™ (Flyer) www.kurz

link.de/DGB-Gebaerdemitmir

,Bilingual aufwachsen. Gebardenspra-
che in der Friihforderung horbehin-
derter Kinder" (Broschiire, 64 Seiten)
www.kurzlink.de/DGB-Fruehfoerde
rung

,Mein Kind. Ein Ratgeber fiir Eltern
mit einem hdrbehinderten Kind"
(Broschiire, 132 Seiten) www.kurz

link.de/DGB-Elternratgeber
Positionspapiere u.a.

Deutsche Gesellschaft der Horgescha-
digten — Selbsthilfe und Fachverbande
e.V. (2010): ,Inklusion in der Bildung"
— Gemeinsames Positionspapier der
Verbande der Deutschen Gesellschaft
der Horgeschadigten — Selbsthilfe und
Fachverbande e.V. | Online verfligbar
unter www.deutsche-gesellschaft.de/

fokus/anhaenge/dginklusionspapier.
pdf

In Bearbeitung befindet sich derzeit ein
Positionspapier der Deutschen Gesell-
schaft der Hérgeschéadigten — Selbsthilfe
und Fachverbénde e.V. zu Friihférderung.

Bundeselternverband gehdrloser Kin-
der e.V. (2013): Positionspapier Ver-
ortung der Gebdrdensprache in Erzie-
hung und Bildung. | Online verfiigbar
unter www.gehoerlosekinder.de/wp-
content/uploads/2013/10/positions
papier web final.pdf

Berufsverband Deutscher Horgescha-
digtenpadagogen (2015): Frihforde-
rung im Kontext von Horschadigung.
Ein Beitrag zur Sicherung von Teilha-
be. | Online verfiigbar unter www.b-
d-h.de/images/pdf/BDH Brosch FF
web.pdf

Noch mehr weiterfiihrende Informati-
onen finden Sie unter

www.kurzlink.de/DGB-SMMG

Relevante Ausziige aus dem Behinderten-
gleichstellungsgesetz (BGG) und der
UN-Behindertenrechtskonvention

(UN-BRK)

Die Deutsche Gebardensprache ist als
eigenstandige Sprache anerkannt.
(8§ 6 Abs. 1 BGG)

~Sprache™ schlieBt gesprochene Spra-
che sowie Gebardensprachen und an-
dere nicht gesprochene Sprachen ein.
(Art. 2 UN-BRK)

Bei allen MaBnahmen, die Kinder mit
Behinderungen betreffen, ist das Wohl
des Kindes ein Gesichtspunkt, der vor-
rangig zu berticksichtigen ist.

(Art. 7 Abs. 2 UN-BRK)

[Die Vertragsstaaten] ermdglichen
das Erlernen der Gebardensprache
und die Forderung der sprachlichen
Identitat der gehdrlosen Menschen.
(Art. 24 Abs. 3b UN-BRK)

[Dlie Vertragsstaaten (treffen) ge-
eignete MaBnahmen zur Einstellung
von Lehrkraften, einschlieBlich solcher
mit Behinderungen, die in Gebarden-
sprache [...] ausgebildet sind, und
zur Schulung von Fachkraften sowie
Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen auf
allen Ebenen des Bildungswesens.
Diese Schulung schlieBt die Scharfung
des Bewusstseins flir Behinderungen
und die Verwendung geeigneter er-
ganzender und alternativer Formen,
Mittel und Formate der Kommunika-

tion sowie padagogische Verfahren
und Materialien zur Unterstlitzung von
Menschen mit Behinderungen ein.
(Art. 24 Abs. 4 UN-BRK)

[Dlie Vertragsstaaten (bieten) die
Gesundheitsleistungen an, die von
Menschen mit Behinderungen speziell
wegen ihrer Behinderungen bendtigt
werden [...], einschlieBlich Friiher-
kennung und Friihintervention, sowie
Leistungen, durch die, auch bei Kin-
dern und é&lteren Menschen, weitere
Behinderungen mdglichst gering ge-
halten oder vermieden werden sollen.
(Art. 25 UN-BRK)

[Dlie Vertragsstaaten (erlegen) den
Angehdrigen der Gesundheitsberu-
fe die Verpflichtung auf, Menschen
mit Behinderungen eine Versorgung
von gleicher Qualitat wie anderen
Menschen angedeihen zu lassen,
[...] indem sie unter anderem durch
Schulungen und den Erlass ethischer
Normen fiir die 6ffentliche und private
Gesundheitsversorgung das Bewusst-
sein flir die Menschenrechte, die Wir-
de, die Autonomie und die Beddrfnis-
se von Menschen mit Behinderungen
scharfen.

(Art. 25 d) UN-BRK)
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DEUTSCHER GEHORLOSEN-BUND e.V.

Der Deutsche Gehdérlosen-Bund e.V. ist die Interessenvertretung der
Gehorlosen und anderer Menschen mit Horbehinderung in Deutschland
und setzt sich fiir die Belange und Rechte gehérloser, schwerhériger und
ertaubter Menschen ein. Insbesondere nimmt er mit dem Ziel der Gleich-
stellung ihre sozialpolitischen, kulturellen, beruflichen und gesundheits-
politischen Interessen wahr und leistet Aufklarungsarbeit Giber Gehdrlo-
sigkeit und Gebardensprache.

SPENDEN

Der Deutsche Gehdérlosen-Bund e.V. ist als gemeinniitzig anerkannt.
Wir freuen uns Uber Ihre Spende zur Unterstlitzung unserer Arbeit:

Deutscher Gehorlosen-Bund e.V.
Bank flir Sozialwirtschaft

IBAN DE87 1002 0500 0007 4704 04
BIC BFSWDE33BER

Online spenden: www.kurzlink.de/DGB-Spende

KONTAKT

Gefordert durch:
Deutscher Gehorlosen-Bund e.V. PR | feeomiterium
Prenzlauer Allee 180
10405 Berlin
E-Mail: info@gehoerlosen-bund.de aufgrund eines Beschlusses

Internet: www.gehoerlosen-bund.de

Deutscher Gehorlosen-Bund e. V.



